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مؤسسة الملك عبدالعزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) 


انطلاقًا من الخطة الإستراتيجية للموهبة والإبداع التي طورتها مؤسسة الملك عبد العزيز 
ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) والتي أقرها خادم الحرمين الشريفين الملك عبد الله بن 
عبد العزيز رحمه الله. حرصت (موهبة) على نشر ثقافة الموهبة والإبداع من خلال مبادرات 


ومشاريع عديدة. 


وقد حرصت (موهبة) على أن تبنى ممارسات وتطبيقات تربية وتعليم الموهوبين في المملكة 
العربية السعودية والوطن العربي على أسس معرفية وعلمية رصينة؛ ترتكز على أفضل الممارسات 
العالمية؛ وأحدث نتائج البحوث والدراسات في مجال الموهبة والإبداع. 


وعلى الرغم من التراكم المعرفي الكبير في مجال تربية الموهوبين الذي تمتد جذوره 
لأكشر من نصف قرن: فإن حركة التأليف على المستوى العربي ظلت بطيئة؛ ولا تواكب التطور 
المعرفي المتسارع في مجال تربية الموهوبين. وقد جاءت فكرة ترجمة سلسلة مختارة من أفضل 
الإنتاج العلمي في مجال الموهبة والإبداع للإسهام في إمداد المكتبة العربية ومن ورائها المربين 
والباحثين والممارسين في مجال الموهبة؛ بمصادر حديثة وأصيلة للمعرفة. يُعتدّ بقيمتها ء وموثوق 
بهاء شارك في تأليفها نخبة من رواد مجال تربية الموهوبين في العالم. وقد حرصت موهبة على 
أن تغطي هذه الكتب مجالات واسعة ومتنوعة في مجال تربية الموهوبين؛ بحيث يستفيد منها 
قطاع عريض من المستفيدين: وقد تناولت هذه الإصدارات عددًا من القضايا المتنوعة المرتبطة 
بمفاهيم ونماذج الموهبة؛ وقضايا الإبداع المختلفة والتعرف على الموهوبين؛ وكيفية تصميم 
البرامج وتنفيذها وتقويمهاء والنماذج التدريسية المستخدمة في تعليم الموهوبين: والخدمات 
النفسية والإرشادية؛ وغير ذلك من القضايا ذات العلاقة. 


وقد اختارت ( موهبة) شركة العبيكان للنشر للتعاون معها في تنفيذ مشروع (إصدارات 
موهبة العلمية)؛ لما عرف عنها من خبرة طويلة في مجال الترجمة والنشرء ولما تتميز به 
إصداراتها من جودة وتدقيق وإتقان. وقد قام على ترجمة هذه الكتب ومراجعتها فريق متميز من 


ع 
المتخصصين. وتاكد فريق من خبراء موهبة من جودة تلك الإصدارات. 


وتأمل (موهبة) في أن تسهم هذه الإصدارات من الكتب في دعم نشر ثقافة الموهبة 
والإبداع؛ وضي تلبية حاجة المكتبة العربية إلى أدلة مرجعية موثوقة في مجال تعليم الموهوبين, 
تسهم في تعزيز الفهم السليم للموهبة والإبداع لدى المربين والباحثين: وفي تطوير ممارساتهم 
العملية في مجال تربية الموهوبين: بما يسهم في بناء منظومة تربوية فاعلة: تدعم التحول إلى 
مجتمع المعرفة وتحقيق التنمية المستدامة؛ في ظل قيادة حكيمة رشيدة: ووطن غال. 
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قائمة المراجع 10010 1 1 1 2117117101 
فهرس المفردات والأعلام 11 21111001 


تقديم 
يسعدني أنّ هذا الكتاب قد لاقى استحسانًا وقَبولُا من القّرَّاء والمهتمين في حقل 
التربية والتعليم؛ فهو كتاب متفرّد سهل القراءة يُعنى بالجانب التطبيقي من المعرفة؛ وقد 
حرص المؤلّفون على مراجعته وتحديثه وتضمينه كل ما هو جديد في مجال تطبيق نموذج 
التجميع العنقوديء بما في ذلك البحوث الجديدة للمعلّمين والإداريين المهتمين باستخدام 
هذا النموذج. 
يمكن لهذا التجميع أنَّ يوشّر خدمةً أساسيةً للطلاب الموهوبين وذوي القدرات العالية, 
فضلًا عن تلبية الحاجات التوجيهية الإرشاديةالمتعدّدة للطلاب كافةٌ بفاعلية وكفاءة. ولكن: 
ما الذي منح التجميع العنقودي هذه الدرجة من الأهمية؟ لقد درست مع زميلتي جانين 
فيرميندر مستويات القراءة لدى طلاب الصف الرابع في المدارس المنتشرة في أرجاء 
الولاية. ووجدنا أنَّ مستويات القراءة كانت -في معظم الحالات- تتجمّع عند (11) علامةً! 
فكيف يمكن لمعلّم أنّ يتعامل وحده مع هذه الشريحة العريضة من مستويات التحصيل في 
القراءة إِنَّ الإجابة الشافية عن هذا السؤال تتمكّْل في استخدام المعلّم إستراتيجية التجميع. 
تكشف مؤلّفة هذا الكتاب حقيقة مهمة عن التجميع العنقودي مفادها أن لهذا التجميع 
تأثيرًا محدودًا -إذا وُجد أساسًا- في المكاسب الأكاديمية والنتائج الأخرىء ولهذا يتعيّن 
على المربين أولًا أن يجمعوا ثم يمايزوا بأنشطة وإستراتيجيات إثراء وتسريع. ولا شك أنَّ 
مستويات التحصيل المحدودة في غرفة الدرس ( أربعة مستويات. وليس أحد عشر مستوّى 
على سبيل المثال) تساعد المعلّمين على التركيز والتمايز في ما يتعلق بالمنهاج الدراسي. 
والمواد التعليمية» والعملية التعلمية, والنتاج» وصولًا إلى الوفاء بحاجات الطلاب ومراعاة 
الفروق الفردية بينهم: وقد برهن بحث مارشا جنتري عن التجميع العنقودي أَنَّ هذه 
الممارسة تسهم في زيادة معدلات التحصيل؛ وتحفز إلى تنمية الموهبة في مجموعة أوسع 
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من الطلاب. فعندما يُُجِمّع الطلاب بالصورة المناسبة, ويتلقون تدريسًا متمايرًا فَإنّهُم 


تعتمد الإستراتيجيات المطروحة في هذا الكتاب على بحث تربوي رصين مفقود 

-للأسف- في الكثير من الكتب والبحوث التي تُعنى بالتدخلات الثريوية والتوحيهية:ولذنك 
ع نغ 

فإني أنصح به المربين الذين يهتمون بتلبية تحدّي طلابهم: والذين يحرصون كل الحرص 


على أنَّ يحقّق الطلبة كافةٌ تقدّمًا مستمرًا في المدرسة. 


د. سالي ريس 


جامعة كونيكتكت 


3-1 


بدمهيد 


بدأت عملي الجاد بما أصبح يعرف نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل عطا 
(©150) 11031 وصنمنه:0 معاكسآن ادودك5 هاه" في أواخر ثمانينيات القرن الماضيء وذلك 
بتطبيق النموذج وتطويره وتشذيبه. ولمّا درست النموذج في تسعينيات القرن العشرين وجدت 
أن الطلاب كافةٌ في المدارس التي طُبّق فيها النموذج قد استفادوا منه في تحسين قدراتهم 
ومعارفهم, وأنّ معلّميهم أقرُوا أنَّ تحصيلهم أصبح أفضل. ووجدت أيضًا أنّ المعلّمين طيّقوا 
إستراتيجيات ومناهج دراسية نموذجية يُحتفّظ بها غالبًا للاستخدام في برامج الموهوبين 
التي تعنى بالطلاب كافةٌ. ومنذ ذلك الوقت وأنا أساعد الكثير من مدارس المقاطعات في 
البلد على تطبيق هذا النموذج. 


لقد أصبح بحثي الرئيس أساسًا لبحث أوسع نطاقًّاء وبرنامج تطبيق: ودراسات تقويمية 
أجريتها وحديء ثم قام بها باحثون آخرون. وقد تلقينا تقويمّاء وبحوًاء وتقارير تشخيصية 
فريدة عن التحصيل. والمطابقة: علمًا بأنَّ النتائج العملية التي توصّل إليها المعلّم هي 
مشابهة لتلك التي وجدناها وأخبرنا عنها. ونظرًا إلى الإقبال المستمر والتطبيق المتزايد 
للنموذج في البلد؛ فقد استكملنا ما بدأناه من دراسة وتقويم لتأثيرات نموذج التجميع 
العنقودي المدرسي الشامل؛ وكدًّا نجد في كل مرَّة نتائج متشابهة مذهلة. وقد طوّرنا أيضًا 
موقعًا إلكترونيًا (08. موعن 1سام.0//:م) غنيًًا بالمصادر اعتمادًا على هآ تتام في 
السنوات الخمس والعشرين الماضية لمساعدة المربين على إثراء طرائقهم وأساليبهم ضفي 
تطبيق هذا النموذج. 

يقدّم هذا النموذج للمربين منهاجًا معقولًا شاملًا لامتحانات تحديد مستوى الطلاب: 
وتطوير المعلّمين. والتدريس المتمايزء ويستخدم مناهج تطوير المواهب المعتمدة فضي 


برامج تعليم الموهوبين بهدف تحسين مستوى الأداء لطلاب المدرسة كافة؛ ويركز على ما 
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يمكن للطلاب فعله؛ وكيف يمكن للمربين تعزيز نقاط القوة لدى كل طالبء ومهاراته؛ وثقته 
باستخدام التجميع والتعليم المدعم. 

تمثّل الطبعة الثانية من هذا الكتاب ذروة معرفتنا -حتى هذه اللحظة- عن الطريقة 
المثى لتطبيق هذا التمؤذج:في المدازس الابتداكية: وي صفين أو أكثر لكل مستوى. 
وقد حرصنا على تضمين هذه الطبعة المسؤّغات وخصوصيات النموذج الشامل للتجميع 
العنقودي المدرسي الشامل: فضلًا عن اقتراحات لتحسين أداء المعلمين: والتقويم: وتمايز 
المنهاج الدراسيء والتوجيه. 


خصّص الجزء الأول من الكتاب لبيان خصائص نموذج التجميع العنقودي المدرسي 
الشامل. وقد تناول الفصل الأول تعريف التجميع العنقودي ومناقشة النظرية والبحث اللذين 
يعزّزان النموذج؛ وتحديد المصطاحات التقنية: فضلًا عن مناقشة التجميع العنقودي في 
السياق الأوسع للتجميع حسب القدرة. وخصّص الفصل الثاني لتعريف نموذج التجميع 
العنقودي المدرسي الشاملء وبيان كيفية التحديد المرن لمستويات أداء الطلاب كافةٌ في 
المدرسة؛ ومناقشة كيف يمكن للمعلّم توزيع هؤلاء الطلاب على الغرف الصفية بحيث تزيد 
فرص تلبية حاجاتهم التربوية والتعليمية. وقد حُتم هذا الفصل بنقاش عن انتقاء المعلم: 
وممارساته؛ وجمع البيانات: والتحدٌّث إلى أولياء الأمور. واقتراحات عامة لضمان التطبيق 
الناجح. وناقش الفضل الثالث مختلف الجوانب المتعلقة بالتطوير المهني: بدءًا بالتدريب 
الأؤلي: وانتهاءٌ بالدعم. المستمر المكثّف. .وقد ارتأينا تضمين القصئل الزابع محاكاةٌ تتمثل 
في دراسات حالات محدّدة مصمّمة لمساعدة المعلمين على توسيع مداركهم بخصوص 
قدرات الطلاب. ويوضّح الفصل الخامس كيف يتواءم نموذج التجميع العنقودي المدرسي 
الشامل مع المبادرات الأخرى التي تتعلّق بالموهويين: والتي تعتمد على المدرسة. وقد حُتم 
هذا الجزء بفصل مهم عن أهمية برنامج التقويم وخطواته. 


ما الجزء الثاني من الكتاب فيناقش إستراتيجيات التدريس المتمايزء ودمج المنهاج 
الدواسشى:.وكجويسن رظللاب يحظ وق تسوهية امتذقاكية مقا رةة واتظلقت. العاديون روقظوين أذاء 


الطالب في القاعة الدراسية المعتمدة على نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل. 
وقد تضمّن الفصل السابع تعريفًا للتدريس المتمايزء وأمثلةً عليه. وتطرّق الفصل الثامن 
إلى ضغط المنهاج الدراسي وكيف يمكن للمعلمين في هذه الحال زيادة مستوى التحدّي في 
قاعات تدريسهم. وعرض الفصل التاسع للطلاب مزدوجي الاحتياج؛ وقدَّم إستراتيجيات 
توتجيهية للتغامل مع هذه الفكة:طلعًا بأنّها اهب 'الكثير من الظلؤي: الأكرين. أكا القسل 
العاشر فخصّص للحاجات الوجدانية؛ ولا سيما تنمية المرونة لدى الطلاب ذوي القدرات 
الفائقة. وذلك بالتركيز على إستراتيجيات يمكن دمجها في أنشطة الصف اليومية. وأمًا 
الفصل الحادي عشر فتناول مفهوم التدريس المتمايز الموجّه إلى الطالب: مبيّنًا أنَّ هذا 
النوع من التمايز يهدف إلى زيادة دافعية الطالب؛ وتخفيف العبء عن المعلّم بتوجيه الطالب 


0 
إلى التعلم وحده. 


وضي ما يخص ملاحق الكتاب, فإِنَّ الملحق (أ) يتضمّن نظام إجراء المقابلة؛ ويحتوي 
الملحق (ب) على نموذج لتدوين ملاحظات المعلّم مرتبط بنظام المقابلة: ويحتوي الملحق 
(ج) على خلاصات المحاكاة التي قدّمت في الفصل الرابع؛ علمًا بأنَّ هذه القائمة ليست 
نهائيةٌ: وإنّْما هي تمثّل نقطة البدء فحسب؛ أي إِنَّهها تحوي مواد فائقة الجودة: ومواقع 
إلكترونية ونصائح مفيدة للطلاب والمعلّمين في آنِ ممًا. ويمكن لهذه المصادر أن تكون 
مفيدة في تطوير برنامج شامل متعدّد الجوانب. وأخيرًاء يحتوي الملحق (د) على مصادر 
قيّمة يمكن للمعلّمين الاستهانة بها في أثناء سعيهم الدؤوب لتطوير طرائق التدريس المتمايز 
الفاعل في غرفهم الصفية. 

ونحن على يقين بأنَّ نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل؛ والمنهاج الفاعل, 
والتدريس المتمايز القاكم على تنمية المواهب سيفيد الطلاب والمعلّمين كافةٌ؛ فقد أثبتت 
نتائج بحثنا صحة هذا الاعتقاد. ختامًاء يقدَّم هذا الكتاب للمربين نموذجًا فريدًا يجعلهم 


يعيدون التفكير في المناهج التقليدية المتبعة في تدريس الطلاب. وكذا في طرائق توزيعهم 
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وتجميعهم داخل الغرف الصفية؛ إذ يمكن لهذا النموذج أن يساعد المعلّمين على الوفاء 


بالحاجات التربوية والتعليمية للطلاب جميعًا. 


القسم الأول 


نامج التجميع العنقودي 
تطوير برنامج التح 


الشامل 
المدرسي 


الفصل الأول 
ما هو التجميع العنقودي؟ 


مقدمة إلى التجميع العنقودي المدرسي الشامل 


مارشا جنتري 


تامع 6 وأعنرهة 11 


يعد التجميع العنقودي المدرسي الشامل وصنمناهع0 ععادساه اومط5 1هذه1) 
(©750 -310461 أحد أشكال التجميع العنقودي القائم على البحث؛ والمنطق النظري؛ ويمثّل 
نموذجًا ثبت نجاحه في المدارس الابتدائية؛ ولهذا يركز الكتاب على السبب الذي قد يدضع 
المعلّمين في أَيّ مدرسة ابتدائية إلى الاهتمام بتطوير برنامج (©550): وكذا كيفية التطبيق 
الصحيح لهذا النموذج في المدارس: والإستراتيجيات الفاعلة للتمايز في الغرف الصفية 
ذات التجميع العنقودي. 


يسعى التجميع العنقودي المدرسي الشامل إلى تحقيق الأهداف الآتية: 


1. تقديم خدماتكاملةللطلاب النابغينوذوي القدرات الفاتقةفي المدراس الابتدائية. 
ع 12 
2. مساعدة الطلاب جميعًا على تحسين أدائهم الدراسي وكفاءتهم الذاتية التعلمية. 


3 معاعدة المكلّمين على كلبية حاعات«ظلابهم:المتدوعة يقاعلية وعقاءة, 
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4. دمج تعليم الموهوبين ومهارة تنمية المواهب في مختلف الممارسات والأنشطة 
4 
التعلمية في المدرسة. 
5. زيادة مشاركة الطلاب المحرومين تقليديًًا ممّن يُصنَّفُونَ -بمرور الوقت- ضمن 


فئة فوق المتوسطء ويتميزون بأداء عال. 


ولكن: قبل الخوض في تفاصيل التجميع العنقودي المدرسي الشامل؛ سننظر إلى 
النموذج في سياق التجميع العنقودي العام وغيره من ممارسات تجميع القدرات؛ ليتعرّف 
القاريٌ المقصودٌ من التجميع العنقودي المدرسي الشامل. 


التجميع العنقودي العام 

يمثل التجميع العنقودي إستراتيجية يُتصّح بها على نطاق واسع؛ وتُستخدّم غالبًا لتلبية 
حاجات الطلاب الموهوبين والنابغين:؛ و (أو) ذوي القدرات الفائقة في الصفوف الابتداثية 
الغامة (في التجميع العنقودي المدرسي الشامل لا يُصِنَّفَ الظالاب حسب الموفية: وَإنْما 
حسب مستوى تحصيلهم الآن. ومن هنا جاء استخدام مصطالح النابغين) . 

اكتسب هذا التجميع شهرةٌ وقَبولًا بفعل التوجّه الكبير نحو التعليم الشامل؛ وتقنين 
الميزانيات: وسياسات التجميع غير المتجانسة التي ألغت البرامج المخصّصة للطلاب 
الموهوبين ع دعل1نطن) 016604 101 صمتأدكوددة لهصه8]16 :2005 ,تللتتجمعظ :1994 ملاععمتم) 
(2013 بملعقت عط 5 مسهروهء! 6ه 5:ماءعمذط 516 6ه انعصباه0. فحين يُتظر إلى التجميع 
العنقودي في سياق أوسع من مجرد إصلاح المدارس وتقديم خدمات تعليم الموهوبين 
إلى المزيد من الطلاب فَإنٌّ غائدته تع المعلّمين والطلاب الذين تستثتيهم برامج 
الموهوبين التقليدية. 

وبالرغم من وجود الكثير من الاختلاف في تعريف التجميع العنقودي وتطبيقه فإنّه 
توجد ثلاثة مكونات غير قابلة للجدل تطغى دائمًا (2013 ,تجغمصعك :1999 ,تمع ): 
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1. وضع مجموعات من الطلاب الموهوبين: والنابغين: أو ذوي القدرة الفائقة (يتراوح 
عدد كل مجموعة بين ثلاثة طلاب وأكثر من عشرة طلاب) في الغرف الصفية مع 
طلاب من ذوي مستويات التحصيل الأخرى. 

2 ممايزة المعلّمين في المناهج وطرائق تدريس الطلاب النابغين ضي 
الصفوف العتقودية. 

3. امتلاك المعلّمين المتميّزين في تدريس الطلاب ذوي القدرة العالية اهتمامّاء أو 


خبرةٌ عن كيفية التعامل مع الطلاب الموهوبين. 


إِنّ هذه المكوّنات الثلاثة تُفضي إلى نجاح التجميع العنقودي؛ وهي تمثل اللبنات 
الأساسية لهذا الكتاب. ولمَّهم الفروق الدقيقة الفلسفية والهيكلية للتجميع العنقودي؛ يحتاج 
المرء أولًا إلى النظرضي التعريفات: والتاريخ؛ والبحوث؛ والمفاهيم غير الصحيحة؛ والأسس 
النظرية لهذا النوع من التنظيم. 


يُعرّف التجميع العنقودي بأنَّه وضع مجموعة من الموهوبين والنابغين أو ذوي القدرات 
الفائقة في الصفوف الابتدائية مع طلاب آخرين؛ إذ يوصي الكثير من الخبراء في مجال 
تعليم الموهوبين بهذا النهج؛ ويحدّدون في الغالب عددًا من الطلاب (ستة طلاب إلى ثمانية 
طلاب) فائقي القدرة لإنشاء المجموعة العنقودية: ويقترحون وجود تجانس بين بقية طلاب 
الصف علمًا بأنّ الكثير من تطبيقات التجميع العنقودي تُُنى بالطلاب ذوي القدرة الفائقة, 
ويا يتدتغ شي القرف الصفية المصكّمة لهم. وفي:المغابل. فإنه يقس الطرف كثيْرًا هَفًا 
يحدث في الغرف الصفية الأخرى عند تطبيق التجميع العنقودي؛ إذ إِنَّ الغرض المنشود من 
التجميع العنقودي هو الإسهام في التعرّف على الطلاب ذوي القدرة الفائقة. 


ولمًّا كان التجميع العنقودي يُحِتّم وضع الطلاب النابفين في صف واحد فَإِنَّ ذلك 
يؤثّر ي نوعية طلاب الصفوف الأخرى. فضلًا عن تأثيره في الطلاب والمعلّمين جميعًا في 
المدرسة. ولهذا لا ينبغي النظر إلى التجميع العنقودي بوصفه برنامجًا للطلاب الموهوبين 
فحسب. بل يجب استخدامه بوصفه برنامجًا مدرسيًًا شاملًا. فعن طريق تدريب العاملين 
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(المعلمين): والوجود المرنء ودمج التجميع في الهيكل المدرسي العاديء يمكن للتجميع 
2 2 5 
العنقودي أنّ يوهّر وسيلةٌ لتحسين المناهج المدرسية؛ والتعلم؛ والتحصيل العلمي للطلاب. 
وفي الوقت نفسه؛ فَإِنَّ التجميع العنقودي المدرسي الشامل يوشّر نظامًا وإطار عمل لتحديد 
٠.‏ 8 ا 
وضع الطلاب ودوع التعلم؛ ما يوسع مفهوم التجميع العنقودي العام؛ ويلبي حاجات الطلاب 
والمعامين كافة. 


تشمل مزايا برنامج (©7550) الذي يَطبّق بصورة صحيحة ما يأتي: 


َه 


تحدّي قدرات النابغين بوضعهم معًا في صف واحدء مما يساعد على ظهور مواهب 
جديدة بين طلاب الصفوف الأخرىء؛ ومنحهم الفرص ليصبحوا قادةٌ أكاديميين. 
زيآاذة قدرة المعلميخ كافة تلوفاء بالحاجات الأكاديمية الفرذية للظلاب عن طريق 
تقليصن تطاق سفويات القخضول تطلاب الصفوف عله 

تحسين الكيفية التي ينظر بها المعلّمون إلى طلابهم من حيث القدرة والتحصيل. 
تحسين تحصيل الطالب في المستويات جميعها. 

زيادة عدد الطلاب النابغين: وتقليص عدد الطلاب ذوي التحصيل الضعيف. 
تقديم خدمات تعليم الموهوبين إلى المزيد من طلاب المدرسة ممَّن لا يوصفون ب 
( الموهوبين؛ والنابغين) . 

توفير طرائق تنمية مهارات العاملين في مجال تعليم الموهوبين: وكذا الأساليب, 
والمواد اللازمة لمعلّمي المدرسة كافةٌ. 

التسريع: وتوفير الخدمات كاملةٌ للطلاب النابغين. 


توفير خدمات سلسة للطلاب الموهويين والنابغين. 


٠‏ مساعدة المعلمين على العمل معًا في تخطيط مناهج دراسية متمايزة وفاغلة, 


توجيه الطلاب من مختلف مستويات التحصيل والاستعداد. 
ونوجحي لو إيسكوي و 


. المشاركة في التقويم المستمرء وتحديد نقاط القوة لكل طالب؛ وكذا تحديد قدراته. 
. منح الطلاب الفرصة للنمو والتطوّر بتوفير خدمات تناسب مستواهم العلمي في 


مختلف الموضوعات. 
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الأسس النظرية 

عد تلبية حاجات الطلاب النابغين مطليًا بعيد المنال في الكثير من البيكات التعليمية 
المنتشرة في مختلف أنحاء البلاد؛ إذ إِنّ قلّة عدد الموظفين, وخفض الميزانية: ونقص 
الموارد يقف حائلًا دون إيجاد برنامج للنابغين: يضاف إلى ذلك أنَّ الاهتمام بهذه 
الفئّة فق هر ثانوي مقارنة بالإصلاحات والأولويات التعليمية الأخرى؛ لذاء 1 التجميع 
العنقودي إستراتيجية مهمة يوصى بها على نطاق واسع للوفاء بحاجات الطلاب الموهوبين 
والنابغين وذوي القدرات الفائقة في المدارس الابتدائية ,م8050 :1990 راترعمعزة )8 معهلد8) 
04 ,تتتنحهنةا ع8 102535 :2005 ,010355 ع8 تتقددع[00) :1994 ,عناعدازوء117 ع8 رقصقطت مانن ماستقاءتم 
بتللنتقصعظ :1986 12105 :2003 كلتلدك1 :1993 ,معنتتطلاء8 ع8 متعاتره5 نع:ه80 :2013 كتمع 


(2002 ,قتتعع80 ب1994. 


وقد اكتسبت هذه الممارسة شهرة كبيرة في السنوات الأخيرة بسبب سياسات التجميع 
غير المتجانسة وتقنين المخصّصات المالية التي ألغت البرامج الخاصة بالطلاب الموهوبين 
و النابفين عة تإتتاجاع0 :2010 ,تتطهت ع8 ,تلع صندة5 ,5ع للتامظ :2012 ,تع ل سرود ع8 رومرعاء2 روع ل تحرظ) 
(2011 ,له أ عمنتعزط :2013 رععقء]1 ع8 ,عأ أمطء غ181 ,ووعط 11 :1999 ,دع01. وقد أظهرت نتائج 
البحوث تحسّنًا في علامات امتحان التحصيل لدى الطلاب من مختلف المستويات. وبينما 
يجوب الموظفون التربويون في المقاطعات مختلف أنحاء البلاد بحنّا عن وسيلة لتحسين أداء 
الطلاب في الامتحانات فَإِنَّ التجميع العنقودي يمكنه المساعدة على تحقيق هذا الهدف. 


فهم التجميع العنقودي يي سياق تجميع القدرات 

يُعَدٌ التجميع العنقودي نموذ جا تنظيميًا يتعيّن مناقشته في السياق الأوسع لتجميع 
القدرة. وقد 5-5 آلاف الدراسات التي بحثت في الآثار الإيجابية والسلبية للتجميع حسب 
القدرة في المدارس التي تعتمد نظام اليوم الكامل. فمنذ عام 1982م: عرق مالا يقل 


عن (13) تحليلًا بعديًا عن موضوع تجميع القدرات: وكانت النتائج متباينةٌ وهذا يعني أنَّ 
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الاستنتاجات والآراء ما تزال متضاربةٌ حيال تجميع القدرات؛ فقد وُصف بأنّه وسيلة فاعلة 
لتعزيز التحصيل العلمي للطلاب؛ ولكنّه تعرّض للنقد بوصفه قوةٌ سلبيةٌ تعمل على انحطاط 
المدارس في أمريكا. وبالرغم من ذلكء فَإِنَّ الجواب (الحقيقي) يكمن في مكان ما في 
الوسط؛ ويعتمد -إلى حد كبير- على كيفية تطبيق تجميع القدرة والسياق الذي يحدث فيه. 
وفي خضم هذا الجدل كله: يبذل المعلّمون قصارى جهدهم لتلبية حاجات الطلاب الفردية 
داخل الصف. ولكن: في ظل الدعوات الوجدانية الأخيرة لإلغاء تجميع القدرات؛ وظهور 
الدمج الكامل؛ وإضافة القليل من المواردء وزيادة أعداد الطلاب في الصفوف, وتكثيف 
عملية المساءلة عن أداء الطالب في الامتحان؛ يرى الكثير من المعلّمِين أنّ التلبية المستمرة 
لحاجات الطلاب الفردية في الغرف الصفية العادية أمرًّا شبه مستحيل. وبالرغم من ردود 
الفعل المتباينة تجاه هذا النوع من التجميع:؛ فَإِنَّ البيانات الواردة في تحليلات التقويم 
الوطني للتقدّم التعليمي تشير إلى أنَّ استخدام تجميع القدرات قد ازداد بصورة ملحوظة من 
مطلع القرن الماضي (001©55.2013.آ). ويميل معظم الباحثين إلى تأكيد حقيقة أنّهِ عندما 
يُكيّف المعلّمون المناهج التعليمية والتوجيهات مع مستوى التحصيل والمهارات للطالب؛ 
فإنَّ الطلاب من مختلف المستويات يُظهرون تحسُّنًا في التحصيل. هذه هي طريقة التجميع 
بحسب التحصيل التي يتبناها التجميع العنقودي. 

ولسوء الطالع؛ فإِنَّ القضايا والتعقيدات المحيطة بتجميع القدرات تُحصّر دائمًا في 
جانب واحد من جدلية تقول: إِنَّ تجميع القدرات إمّا أن يكون (سينًا) ؛ وما أن يكون (جيدًا) . 
وفي الواقع, فإنَّ يا من القولين لا يخلو من الحقيقة؛ وهذا يُمَسَّر سبب حصولنا على نتائج 
متضاربة. وبالرغم من ذلك؛ فإنَّ هذا التجميع ليس من الموضوعات التي يسهل بحثهاء 
فضلًا عن تعد توثيق الإجابات بوضوح. وتكمن الصعوبة في المتفيّرات الكثيرة المختلفة ضي 
بيكات المدرسة التي يتعيّن الأخذ بانع دؤاس عدي القشزام إذا رين للدراسة أن تسفر 
عن نتائج مفيدة. وبوجه عام فإِنَّ معظم المعلّمين يدركون أنَّ ما يحدث في أثناء تجميع 
القدرات يجعله أداة فاعلة أو غير فاعلة» والشيء نفسه ينطبق على توجيه المجموعة معّاء 
والتعلّم التعاوني؛ والدمج؛ وغرف المصادر. 
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من جانب آخرء أظهرت نتائج البحوث التي تناولت تصنيف الطلاب في مسارات أنَّ 
طلاب المسارات العليا قد استفادوا من هذا التسكين: خلافًا نطلاب المسارات الدنيا 
(1987 ,نة5120). وقد خَلْص بعض الباحثين إلى أنَّ وضع الطلاب في المسارات العليا تسبّب 
في تدني تحصيل طلاب المسارات الدنيا (1985 ,02165). وهناء لا بد من التساؤل عمًّا إذا 
كان هذا هو الحال في الواقع؛ فهل أَنَّرتَ عوامل أخرى (مثل: نوعية المعلّمين وتوّماتهم, 
والمنهاج) في أداء كلتا المجموعتين5 في الواقع؛ فإِنَّ نتائج البحوث التي أجريت في الآونة 
الأخيرة أظهرت أنَّ الصفوف التي تحوي الطلاب ذوي التحصيل المتدني هي أكثر عرضةً لأن 
يقودها معلّمون مبتدكون يفتقرون إلى الخبرة والكفاءة؛ وكذا الحال في الصفوف التي تحتوي 
على مصادر أقل (2013 ,داءمآ )8 دعل تضومله1) . 
وقد أوضح رينزولي وريس (118:21,1991لهاهم2) هَرَفّا مهما بين تصنيف الطلاب 
في مسارات بحسب المستوى وتجميعهم حسب القدرة عندما وصفا تصنيف الطلاب في 
مسارات بأنَّهِ «التوزع العام والعادي والدائم للطلاب على الصفوف التي تدرس في مستوى 
معين»؛ في حين وصفا تجميع القدرات بأنّه «ترتيب أكثر مرونة يأخذ عوامل أخرى بالحسبان, 
إضافة إلى القدرة وأحيانًا بديلا عتهاء (ص31) ومع ذأتكء تعد أصبحت البحوث المعملقة 
بتصنيف الطلاب في مسارات تُحُمَّم بحيث تشمل مختلف أشكال تجميع القدرات: بالرغم 
من أنَّ مصطلحي (التصنيف بحسب المستوى 1:48 ( التتابع)') و(تجميع القدرات) 
ليسا مترادفين (13650,2003). وعلى كل حال: فَإِنَّ التجميع العنقودي يُستخدّم في المدارس 
الابتدائية: والتصنيف بحسب المستوى يُستخدّم في المدارس الثانوية. 
* التتابع وصنءه:1 هو تجميع التلامين - بناء على قدرتهم الأكاديمية - في مجموعات في جميع المواد؛ أوضي مقررات معينة: داخل 
مدرسة. في هذا النظام؛ يتم تقسيم مجتمع المدرسة بأكمله إلى فئات تبعاً نما إذا كان تحصيل الطلاب العام قوق المتوسطء 


عاديء أو أقل من المتوسط. يحضر الطلاب الفصول الأكاديمية فقط مع الطلاب الذين لديهم نفس مستوى التحصيل 
الأكاديمي- المترجم 
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تعريفات مصطلحات التجميع 


كثيرّاء أو تحمل بُعَدَا عاطفيّاء ولهذا سنعرض التعريفات الآتية لتوضيح المصطلحات 
المستخدمة في هذا الفصل. 


التجميع العنقودي العام: 

يوجد الكثير من التعريفات للتجميع العنقوديء وذلك تبعًا لكيفية تطبيقه. ولكن» 
يمكن تعريفه عمومًا بأنَّه وضع بعض الطلاب النابغين وذوي القدرة الفائقة والموهوبين ضي 
الصفوف العادية مع الطلاب الآخرين بإشراف معلّم خبير: أو معلّم لديه الرغبة في التمايز 
بين المناهج والتوجيهات الخاصة بهؤلاء الطلاب ( المستهدفين) (2013 ,تقتادع6). 


التجميع العنقودي المدرسي الشامل (حسب تطبيقه في المدارس المذكورة في 
الدراسات المشار إليها في هذا الكتاب): 


يرتقي التجميع العنقودي المدرسي الشامل بالتجميع العنقودي العام خطوات عدَّةٌ بحيث 
يدرس التسكين والأداء لكل طالب في المدرسة مع الطلاب الذين وُصفوا تقليديًا بالموهوبين؛ 
ووضعهم في الصف العنقودي ضمن إطار النموذج العام. ولأنَّ التجميع العنقودي يودّر في 
المدرسة كلها؛ فإنَّ هذا الكتاب يركز على تطبيق التجميع العنقودي المدرسي الشامل؛ الذي 
يختلف عن التجميع العنقودي العام في ما يأتي: 
1. يكون التحديد سنويًا على أساس أداء الطالب؛ مع توقّع زيادة تحصيله العلمي؛ 
وتطور قدراته. واستجابته للمناهج المتمايزة بصورة مناسبة. 
2 يشمل التحديد الطلاب نطافًا يمتد من التحصيل المتدني إلى التفؤق: بحيث تحدّد 
مستويات تحصيل الطلاب جميعها. 
3. لا تحتوي الصفوف التي يوجد فيها مجموعات من الطلاب النابغين على طلاب من 
ذوي التحصيل فوق المتوسط؛ إذ يُجمع هؤلاء الطلاب في الصفوف الأخرى. 
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4 قد تحتوي بعض الصفوف على مجموعات من الطلاب ذوي الحاجات الخاصة: 
ويقدّم للمعلّم المعني بهم الوسائل والأدوات اللازمة. 

5. يمكن للمعلمين إنشاء مجموعة بين الصفوف أو المراحل الدراسية؛ وكذا استخدام 
مجموعة متنوعة من إستراتيجيات التجميع المرنة داخل صفوفهم. 

6. يحظى المعلّمون كافةٌ بالتطوير المهني اللازم في ما يخص إستراتيجيات تعليم 
الموهوبين: وتتاح لهم فرصة نيل المزيد من التعليم المتقدَّم في مجال تعليم 
الموهوبين وتنمية المؤاهب؛ وذلك بإشراكهم في برامج عمل متقدّمة ومؤتمرات 
ودورات دراسية. 

7 يتولّى فريق متخصّصء أو نخبة من معلّمي المدرسة اختيار معلم المجموعة 
المتفؤقة: وتُوفّر لهذه المجموعة مختلف الوسائل التعليمية والمناهج المدرسية 
اللازمة لتلبية حاجاتهم التعلّمية. 


تجميع القدرات: 

يوضع الطلاب من ذوي القدرة المتماثلة معًا في مجموعات بغرض تهديل الوتيرة 
والتوجيه والمناهج؛ لتلبية الحاجات الفردية للطلاب ذوي القدرات المختلفة في مجالات 
المناهج المدرسية المختلفة (2003 ,11650). وقد حدَّر كوليك (1992 ولذلن15) من ذلك بقوله: 
«نَّ فوائد البرامج التي تجمع الطلاب بحسب قدراتهم ضثيلة؛ بيد أَنّها تقدّم وصمًا عن 
العجازي المتهجية المقتركة لمجموهات القدزة كلهاء..(6:21. وأكن أيضّا أن الطلآب 
من مستويات القدرة جميعها سيستفيدون حين تَُدّل المناهج وطرائق التدريس لتلبية 
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حاجاتهم التعلمية. 


وفضي السياق نفسه؛ يمكن تطبيق تجميع القدرات على أساس الموضوع: أو ضمن 
الصفوف, أو بينهاء خلال جزء من اليوم: أو على مدار اليوم. فقد يتغيّر تكوين المجموعات 


في بعض تطبيقات تجميع القدرات: في حين لا يتغيّر في باقي المجموعات. 
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التجميع حسب التحصيل الدراسي: 

على غرار تجميع القدرات: يركز التجميع حسب التحصيل الدراسي على مستويات 
معيّنة ومحدّدة من التحصيل لدى الطلاب؛ وذلك أنه يُنظر إلى التحصيل الدراسي بوصفه 
شيئًا متغيّرًا وديناميكيًا. وكما هو الحال بالنسبة إلى تجميع القدرات: فقد يكون التجميع 
حسب المهارة: أو التحصيل حسب الموضوع داخل الصفوف أو بينهاء وفي جزء من اليوم أو 
طوال اليوم. ويحدث ذلك غالبًا بطريقة مرنة مع تغيّر في مستوى أداء الطلاب وتحصيلهم 
(1997 ,كنع ع8 لللتهدعه). 


في هذا الكتاب؛ يُستخدّم مصطلح (التجميع حسب التحصيل) بدلا من مصطلح 
( تجميع القدرات وصامناهمع غمعصمءءناءة) بسبب تعريفه الأكثر مرونة ووضوحًاء ويوجد غاليًا 
مساواة بين القدرة والذكاء بحيث يُتطر إليها بوصفها معيارًا كامنًا وثابتًاء في حين يُفَضّل 
النظر إلى التحصيل بوصفه أمرًا قابلا للتغيير أو التأّر بوجود الفرص التعلّمية الفاعلة, 
يضاف إلى ذلك أنَّ الطلاب النابغين يمتلكون بطبيعتهم مقدرةٌ كبيرةٌ: بيد أنَّ الطلاب ذوي 
القدرة الفائقة ليسوا كلهم نابفين. 


التجميع بين الصفوف: 

يحدث هذا التجميع عند إعادة تجميع الطلاب حسب الموضوع (في المرحلة الابتدائية 
غَاليًا) على أساس القدرة أو التعصميل. وَهِوَيّتَدٌ لحل تطبيقات تجميع القدزات: أو التجميع 
حسب التحصيل؛ إذ يعمل المعلّمون على توجيه الطلاب من ذوي المستويات المتشابهة 
بتدريسهم مناهج دراسية ذات مستوى صعوبة ملائم؛ وبوتيرة مناسبة: وباستخدام أكثر 
الأساليب ملاءمةٌ لتسهيل الوصول إلى الفائدة الدراسية المنشودة. ففي مادة الرياضيات 
مثلاء يمكن لأحد المعلمين تدريس الجبر للطلاب المتقدّمين: في حين يعلّم زميله أساسيات 
الحساب للطلاب في المستويات الدنياء وفي الوقت نفسه يدرّس معلّم آخر الطلاب الذين 


يواجهون صعوبات كبيرة في الحساب باستخدام إستراتيجيات معيّنة لتعزيز قدراتهم 


الفصل الأول: ما هو التجميع العنقودي؟ ‏ 25 


على النجاح والفهم. وبوجه عامء فَإِنَّ ترتيبات التجميع بين الصفوف 88::191/8527-01.885 
6 حسب الموضوع تتطلّب من المعلّمين المعنيين -في مختلف المستويات- العمل 
على تدريس الموضوع في الوقت نفسه لتسهيل تلك الترتيبات. 


التجميع ضمن الصف: 

يشير التجميع ضمن الصف 610172126 1171111121-01,455 إلى ترتيبات مختلفة 
يستخدمها المعلمون في صفوفهم؛ إذ يمكن إنشاء المجموعات تبعًا للاهتمامات؛ والمهارات, 
والتحصيلء والعمل؛ والقدرة؛ والاختيار الذاتي (اختيار غير متجانس: أو متجانس)؛ وقد 
يشمل ذلك مختلف أشكال ترتيبات المجموعات التعاونية. ولكن؛ يُفضَّل العمل بالترتيبات 
المرنة التي يتميز بها التجميع بين الصفوف. 


التجميع المرن: 
يدعو التجميع المرن 28ذم8:0 810516 إلى استخدام أشكال مختلفة من التجميع من 
أجل التوجيه؛ وتسريع الوتيرة: وتكييف المناهج المدرسية بطريقة تسمح بحركة الطلاب بين 
5 3 لئ 
المجموعات تبعًا لمستوى تقدمهم وحاجات كل منهم. 
وبوجه عام؛ يحدث التجميع المرن في الحالتين الآتيتين: 
1. استخدام أكثر من شكل واحد من أشكال التجميع (مثل: الصفء. والمشروع, 
والعملء والمهارة: والتجانس) . 
2. تغيّر عضوية المجموعة في بعض هذه المجموعات أو كلهاء وَعْمَّا لشكل التجميع 
المستخدم: مع مراعاة أنَّ تشكيل المجموعات وتعديلها يكون وَفْق الحاجات الطلاب 


الأكاديمية. ويُجمع كل من نقاد التجميع وأنصاره على وجوب أن يكون التجميع مرنًا 
(1987 مصتكهاد :1997 ردلع ع8 فللتتهمع8 :1995 ,عو نمع :1999 ,تتتامعى) . 
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التصنيف بحسب مستوى التحصيل 8هكل112”: 

يُعرّف التصنيف بحسب مستوى التحصيل عدن 7:2 بأنّهِ وضع الطلاب -بدوام- 
في مجموعات حسب القدرة بغرض التدريسء ويكون ذلك غاليًا على صعيد الصف في 
المرحلة الثانوية.. وهؤلا يسمح بالتتقل بين متختلق: المسكويات إلا في حالات معيّلة: ويتظلب 
ذلك شكلًا من أشكال الامتحان (الموضوعي) الذي يحدّد غالبًا التسكين في المسارات. 
«التصنيف بحسب مستوى التحصيل هو تجميع الطلاب وَفَمَّا لقدراتهم الظاهرة. . . غالبًا 
ما يكون شائمًا في المدارس المتوسطة والثانوية. . . وتحمل المجموعات في بعض الأحيان 
تسميات مثل المسار الجامعيء والأكاديمية: والمهنية؛ والعامة؛ والعلاجية». 8 دعتتء]3) 
(98 -97 .مم ,1997 مالصهر8. 

وبالرغم من أنَّ ليس لهذا النظام علاقة بالتجميع بحسب القدرة أو التحصيل في 
الصفوف الابتداثية: إلا أنه جرى تعميمه كثيرًا على بيثات المدرسة الابتدائية؛ ويُستخدّم ضي 
تثبيط التجميع مع الطلاب الصغار. 


الجدول (1-1) يتضمَّن ملخصًا لتعريفات المصطلحات الخاصة بالتجميع. 


معايير نجميع القدرات 
يذكر سلافن (2006 :1990 :1987 ,هةكداة) ثلاث مزايا مهمة لإعادة تجميع الطلاب 


بصورة متجانسة حسب مقدرتهم من أجل دراسة موضوعات مختارة: 
1. التعرّف على الطلاب ووضعهم في صفوف لمعظم اليوم يقلل من آثار التسمية. 


* وصفاءه” هو فصل الطلاب بحسب القدرة الدراسية إلى مجموعات لجميع المواضيع أو لدروس أم منهج دراسي معيّن داخل 
المدرسة. بحسب هذا النظام: يُلحق الطلاب جميعًا بصفوف حسب مستوى تحصيلهم- العالي: المتوسط؛ الضعيف- وهم 
يحضرون الدروس فقط مع الطلاب الذين يكون تحصيلهم بمستوى تحصيلهم ذاته. 
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2. تحصيل الطالب في القراءة أو الرياضيات يحدد تسكين المجموعة: لا 
مستوى القدرة. 
3. ميل خطط إعادة التجميع إلى أن تكون مرنة. 


وقد ذكر كوليك وكوليك (1991,]ذلد>1 :8 عاذلن>1) في تحليلاتهما الشمولية أنَّ البرامج 
الصفية المصمّمة لإفادة الطلاب الموهوبين والنابفين قد أسهمت في زيادة علامات 
التحصيل لهؤلاء الطلاب. وذكر سلافن (19873 ,512080) أنَّ للتجميع حسب القدرة ضمن 
الصف أثرًا إيجابيًا (الانحرافات المعيارية 0.34) في التحصيل في مادة الرياضيات لدى 
الطلاب كافة؛ وأنّ الجانب الأكبر من التأثير الإيجابي كان من نصيب الطلاب الذين 
صُنْمُوا بدايةٌ في مستويات منخفضة. وذكر أيضًا أنَّ استخدام التجميع ضمن الصف في 
تعليم القراءة قد يكون ضروريًا. فبعد الاطلاع على آثار (13) تأليمًا مختلمًا من البحوث عن 
التجميع؛ من روجرز (2002 :1991 رةمءعع80) إلى أن تت تجميع الطلاب على أسناسن القبيزه 
الأكاديمية؛ والقدرة العقلية العامة قد «أدَّى إلى تحسّن ملحوظ في التحصيل الدراسي: 
إضافةٌ إلى زيادة لا بأس بها في اتجاه الطلاب من الموضوعات التي جرى تجميعهم فيها.» 


(نقد.م ,1991). 


الجدول (1-1): ملخص مصطلحات التجميع العنقودي. 


التعريف 


التجميع وضع بعض الطلاب النابغين وذوي القدرة الفائقة والموهوبين في الصفوف العادية مع 
العنقودي العام | الطلاب الآخرين بإشراف معلّم خبير, أو معلّم لديه الرغبة في التمايز بين المناهج 
والتوجيهات الخاصة بهؤلاء الطلاب (المستهدفين). 


نموذج يراعي مستويات التحصيل للطلاب كافةٌ؛ ويوزّعهم على الصفوف سنويًا للحد من 


عدد مستويات التحصيل في كل صف. وتسهيل عملية تمييز المعلمين في المناهج وطرائق 
التدريس التي يخضع لها الطلاب جميعًاء فيزيد تحصيلهم العلمي. 


تجميع الطلاب بغية تعديل الوتيرة» والتوجيه. والمناهج المدرسية. وفيه تكون المجموعات 
مرنة ومركبة سمب الدوشوع مت الصفوق: ٠‏ أو بينها. 
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تركيز الطلاب على مستويات محدّدة من التحصيل؛ والنظل إلى ذلك يوصفة شبًا 
ديناميكيًًا متغيّرًا. وفيه تكون المجموعات مرثَبة حسب الموضوع ضمن الصفوف. أو بينها. 


إعادة تجميع الطلاب من أجل موضوع ما (في المرحلة الابتداتية غالبًا) على أساس القدرة 
أو التحصيل: فقية زيول ساموت على توجيه الطلاب في المستويات المتماثلة باستخدام 
مناهج ذات صعوبة ملائمة؛ وبوتيرة مناسبة: وبأساليب مناسبة تمامًا؛ لتسهيل الحصول 
على أكبر قدر من الفائدة الأكاديمية. 


إتشاء مجموغات وُفى ترتيبات مخطفة يستخنامها المعامون دأحل آالصفوظ؛ ]3 يمكن إنشام 
المجموعة حسب الاهتمامات. والمهارات: والتحصيل. والعمل: والقدرة؛ والاختيار الذاتي 
( اختيار غير متجانس: أو متجانس)؛ وقد يشمل ذلك مختلف أشكال ترتيبات المجموعات 
التعاونية. وفيه يراعى أن تكون المجموعات مرنة. 

استخدام أشكال مختلفة من التجميع بغرض التوجيه. وتسريع الوتيرة والمناهج المدرسية 
على نحو يسمح بحركة الطلاب بين المجموعات على أساس التقدّم والحاجة. 

وضع الطلاب - في نظام اليوم المدرسي الكامل- في مجموعات حسب القدرة بغرض 
التوجيه. ويكون ذلك غالبًا على صعيد الصف في المرحلة الثانوية. وهو لا يسمح بالتنقل 
بين مختلف المسارات إلا في حالات معيّنة. 


وبالرغم من وجود الكثير من الاتجاهات المؤيدة والمعارضة للتجميع حسب القدرة؛ 
فإِنَّ استعراضنا للبحوث يُظهر أنَّ التجميع قد يساعد على تحسين الأداء الأكاديمي للطلاب 
من مختلف مستويات التحصيل في حال تفن -جنبًا إلى جنب- في ظل المناهج: والتوجيه, 


والتوئآات المناسبة. 


ولكي يؤثّر التجميع إيجابًا في التحصيل الدراسي للطلاب؛ لا بدّ من توافر أمور أخرى 
غير خطة التجميع الإدارية البسيطة. فبحسب النتائج المختلفة لدراسات التحليل الشمولي 
للتجميع يحتاج التجميع إلى أكثر من تعيين الطلاب في مجموعات وفق قدراتهم أو مستويات 
تحصيلهم. فالدراسات التي خرجت بأكبر قدر من التأثير هي تلك التي اعتمدت على 
البرامج التي توافر فيها التمايز ضمن مجموعات حسب القدرة ,ؤتءعه8 :1992003 ولثلن1) 


.1991, 2002 2,( 
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وقد أشار روجرز (1991 ,308255) إلى أنَّه من غير المحتمل أن يكون التجميع وحده هو 
الذي أفضى إلى تلك الفائدة. أمّا كوليك (2003 ءانان»1) فقد أشار إلى أنَّ الطلاب الأذكياء, 
والمتوسطين:؛ وذوي التحصيل المنخفض قد استفادوا من برامج التجميع بعد تعديل المناهج 
المدرسية بصورة تناسب مستويات الكفاءة تدى المجموعات كلها. وتأسيسًا على ذلك: فقد 
أوصى بأن تُستخدم المدارس مختلف الأشكال المرنة من تجميع القدرات. وفضي نقاشهما 
لنتائج التحليلات الشمولية وأثرها في ممارسات التجميع؛ خَلّص كوليك وكوليك فصه ءلنلد15) 
(1992 كلثلنا»1 إلى ما يأتي: 

إذا ألغت المدارس برامج التجميع ذات المناهج المتمايزة فإِنَّ الأضرار التي ستلحق 

«8 0 05 

بتحصيل الطلاب العلمي قد تكون كبيرةٌ وملموسةً على نطاق واسع؛ وسيعاني كل من الطلاب 

النابغين والضعفاء بسب إلغاء هذه البرامج؛ إذ إِنَّ الضرر سيكون كبيرًا إذا ألغت المدارس 

-بحجة اجتثاث التصنيف المساري- الصفوف المعززة والمتسارعة الخاصة بطلابها 

النجباء: يضاف إلى ذلك أنٌّ مستوى تحصيل هؤلاء الطلاب سيتخفض كثيرًا إذا طلب إليهم 

التحرك وفق الوتيرة الاعتيادية. عندئذ, لا يمكن لأحد القول بوجود وسيلة لإصلاح الضرر 

الذي قد يحدث (73.م). 


بحوث التجميع العنقودي 

من الواضح أنَّ ثمّة تباين بين ما يتعرّض له الطلاب في المدارس من حيث التحدي 
والإسعرائيجيات القليمية: ومأ ينيغ أن يحدة إذا أأريد!للطلاب:الأمركييخ أن يناوا 
في السوق العالمية (2005 ,خللنهم2). «ونحن نعلم أنَّ تعلّم الظلاب كافة سيتسكن عندمنا 
تصبح المدارس أماكن تبعث على البهجة والألفة حيث يشارك الطلاب في بعض المهام. . 
. في اتخاذ القرارات المتعلقة بما سيتعلمون؛ وكيف يواصلون دربهم في الموضوعات التي 
يهتمون بها». (20-21.م ,1994 ,لللتهدء8). أمّا تقفييد نطاق مستويات التحصيل لدى الطلاب 
في الصفوف فيؤدي إلى زيادة الوقت الذي يستغرقه المعلّمون للعمل مع الطلاب بصورة 
غردية. وقد تين أنَّ التجميع العنقودي يفيد الطلاب؛ إذ إِنّه يتيح لهم في مستويات التحصيل 
المتشابهة العمل معّاء وتحدِّي بعضهم بعضًا (2013 ,تإنامء6). وفي ما يخص الطلاب من 
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ذوي القدرة الفائقة؛ فإِنَّ التجميع العنقودي أيضًا يتيح لهم فرصة مقارنة أنفسهم بأقرانهم 
من الأذكياء. وعمل تصور أكثر دقة عن قدراتهم الخاصة:؛ بيد أنَّ طلاب الصفوف المجمّعة 
عنقوديًا قد لا يكونون (الأفضل) داتمًا. ولأنّهم لا يكونون الأفضل دائمّاء ولا من الأوائل 
أكاديميًا؛ فإنّهُم يتعلمون أنّهِ يتعيّن عليهم أن يعملوا بجد. ويفشلوا أحيانًا. ويسعوا إلى التميّز 
ويقارنوا أعمال الآخرين المميّزة بأعمالهم: فذلك كله ضروري للطلاب ذوي القدرة الفائقة؛ 


لكي يدركوا أنَّ عليهم العمل بأقصى ما يمكنهم (2002 ,ه810 :8 باتقطك]2 ,كعخ1 ,ممعت 180) . 


من جانب آخرء لاحظ الباحثون وجود مزايا لتجميع الطلاب الموهوبين؛ أبرزها: تحسّن 
التحصيل الدراسيء والتصوٌّر الواقعي لقدرات الموهوبين مقارنةٌ بأقرانهم ,025555 ,تادتنة31) 
(1995 ,عداء30 86 ,0376 وتوافر مستويات مناسبة من التحدي؛ ومنح المعامين قوصة لكلبية 
الحاجات الاجتماعية والوجدانية للطلاب الموهوبين (2003 ,ده::عاء5): وقدرة المعلّم على 
التعامل بصورة أفضل مع نقناط القوة والضعف لدى الطالب. 

وقد كشفت نتائج البحوث عن المزايا الرئيسة الآتية للتجميع العنقودي: 

1. التفاعل المنتظم للطلاب الموهوبين مع أقرانهم الأذكياء ونظرائهم في العمر. 

2< تقديم الخدمات -في دوام اليوم الكامل- للطلاب الموهوبين من دون أيٌٍّ 
تكلفة إضافية. 

3. اتصاف التمايز في المناهج المدرسية بكونه أكثر كفاءة: ولا سيما إذا أشرف على 
مجموعة من الطلاب النابغين معلّم لديه الخبرة؛ والتدريب؛ والرغبة في التمايز 
في المناهج المدرسية؛ فلا شكٌ أنَّ الحال يصبح أفضل ممًا لو وزع هؤلاء الطلاب 

4. سحب الطلاب النابغين جدًّا من معظم الصفوف يسمح للطلاب الآخرين بالظهور 
ولفت الانتباه. 


5. زيادة تحصيل الطالب عند استخدام التجميع العنقودي. 
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6. انخفاض عدد الطلاب من ذوي التحصيل المتدني بمرور الوقت:ء وازدياد عدد 
الطلاب النابغين. 

7 تقليل التجميع العنقودي من نطاق مستويات التحصيل لدى الطلاب التي يتعيّن على 
المعلّميق اقةٌ التعامل.معها ذاخل الصقوق»: 


وبالرغم من إجراء تحليلات عدَّة على الدراسات المتعلّقة بتجميع القدرات ضفي 
المدارن الانتذاقيةهإنّهالايوجن سوى عد د.ظيل من الدزاسات البقهورة ويعض:الأطروحات 
على مر السنوات الثلاثين الماضية؛ نيت بفحص أثر تجميع القدرات في طلاب المدارس 
الموهوبين؛ حيث استّخدم نموذج التجميع العنقودي. صحيح أنَّ معظم هذه الدراسات اهتمّت 
بأثر التجميع العنقودي في الطلاب الموهوبين: بيد أنَّ البحث الذي بين يديك؛ والبحث الذي 
أجراه برولز وآخرون: وبحث ماثيوس وآخرين؛ وبحث بيرس وآخرين: هي وحدها التي عُنيت 


بفحص أثر تجميع القدرات في طلاب من مستويات التحصيل الأخرى. 


وممّا يلفت الانتباه عدم وجود أدلة كافية عن أثر التجميع في الطلاب الموهوبين بالرغم 
من إشارة الباحثين -غالبًا- إلى التجميع العنقودي بوصفه خيارًا تنظيميًا لهذه الفئة من 
الطلاب. وفي ما يخص دراستنا؛ فقد عكفنا على فحص تأثير التجميع العنقودي في الطلاب 
كافةٌ؛ وضي تصوّرات المعلّمين لأداء طلاب آخرين في صفين كاملين (ضي سنوات التخرج) 
مقارنةً بطلاب مماثلين في دراسة طولية وشبه تجريبية: وتَبِيّن زيادة التحصيل العلمي 
للطلاب كافةً في المدرسة التي تستخدم نظام التجميع العنقودي؛ إذ تحسّنت نتائج التحصيل 
في الرياضيات: والقراءة؛ وإجمالي امتحانات (أيوا) للمهارات الأساسية ,كتسردم نة1) 
(1984 ,زةثناوصنآ :8 ,1100 لكامل الصفين: فضلًا عن انتقال الطلاب من الصف الثالث 
إلى الصف الخامسء يضاف إلى ذلك أنَّ الطلاب المجمّعين عنقوديًا بدؤوا بمستوى تحصيل 
إجمالي أقل من طلاب المدارس في عيّنة المقارنة» وانتهوا بمستوى تحصيل إجمالي أعلى 


يكيو من طلاب مدارس العيّنة. ويوضّح الشكلان: .(1-):و2-13) متحنى التحصيل المثنة 
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المقارنة وعيّنة التجربة. وقد مثّلت الفائدة والفروق في التحصيل أهميةٌ إحصائيةٌ وعمليةٌ. 
وتراوح حجم التأثير بين المتوسط والكبير. 

وفي السياق نفسه, فقد حُدّد عدد أكبر من طلاب المدرسة في عيّنة التجربة بِأنّهُم 
متوسطين أو نابغين؛ في حين كان عدد الطلاب ذوي التحصيل المتدني منخفضًا في أثناء 
مدّة الدراسة التي امتدت خمس سنوات. ويوضّح الشكلان: (3-1) و(4-1) التغييرات في فئات 
التحصيل؛ وقد أوردت جنتري نتائج نوعية تتعلق بممارسات المعلّم والإدارة؛ والاستخدامات 
المختلفة للتجميع التي أسهمت في تفسير نتائج التحصيل؛ والتعرّف على الطلاب. 


المستوى الخامس المستوى الرابع المستوى الثالث 


العينة الضابطة (المقارنة) ©- العينة التجريبية (المعالجة) به 


الشكل (1-1): طلاب أحد الصفوف في عام 2000م؛ ومكافيئّ منحنى التوزيع الطبيعي (001) 
النتائج العيّنتين التجريبية والمقارنة في برنامج امتد (3) سنوات. 


الرابع 8] انثا 
الشكل (3-1): التغيّرات في نسبة الطلاب النابغين في برنامج 
امتد (3) سنوات. 


التغيرات في نسبة تحديد الطلاب النابغين 


الطبيعي (705) لنتائج العيّنتين التجريبية والمقارنة في برنامج امتد (3) سنوات. 
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التغيرات في نسبة تحديد الطلاب ضعاف التحصيل 


ضعاف التحصيل في صف عام 2001 ضعاف التحصيل في صف عام 2000 


الخامس 2] الرابع الثالث 8 


الشكل (4-1): التغيّرات في نسبة الطالاب ضعاف التحصيل في 
برنامج امتد (3) سئوات. 


وما إن تُشر هذا البحث حتى أوصى الكثيرون بهذا النموذج وبتطبيقه؛ ولكنَّ المدارس 
التابعة للمقاطعات التي تستخدم النموذجء والتي يمكنها عمل تقويم للبرنامج لا تهتم غالبًا 
بنشر النتائج التي تتوصّل إليهاء علمًا بأنَّه توجد بعض الدراسات التقويمية غير المنشورة 
وبعض المعلومات السردية المتعلقة بفاعلية تطبيق النموذج في المناطق المختلفة. وللحقيقة: 
فقد وجدتٌ زيادةٌ في التحصيل العلمي للطلاب: وتحسّنًا في تمثيل طلاب الطبقات المحرومة 
من فتّة النابغين في دراستين تقويميتين حديثتين. وبالمثل؛ فقد أظهرت دراسة التقويم التي 
عورا عام 2012م عن التجميع العنقودي المدرسي الشامل في خمس مدارس تحسّنًا في 
مكافيٌ المنحنى العادي (81058) لطلاب الرياضيات من فئات التحصيل الدراسي كلهاء فضلًا 
عن زيادة التحصيل في مادة القراءة للطلاب المتوسطين والنابفين. وتوضّح الأشكال: (1- 


5 (6-1): و(7-1): و(8-1): و(9-1): والجدول (2-1) نتائج هذه الدراسة. 


الفصل الأول: ما هو التجميع العنقودي؟ 9‏ 35 


يذْكر أنَّ الدراسة التي 56 عام 1999م م تكرارها مرَّةَ أخرى. وخرجت بنتائج 
مماثلة ذُكرت في بعض الأطروحات. وقد أضاف باحثون آخرون ضي الآونة الأخيرة بعض 
الدراسات التي تتعلّق بفاعلية التجميع العنقوديء وأسهم بعضهم في كتاب يداقع عن مقاربة 
على مستوى المدرسة: ترتكز في بعض جوانبها على التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
(2008 ,وعللتم8 ع8 معصمءءاعصة18): حيث أفاد برولز وآخرون (2012 :2010 .21 غ» وعللتصظ) 
بتحسّن تحصيل الطلاب الذين ينحدرون من أسر دخلها منخفض. أو أولثك الذين يتعلمون 


اللغة الإنجليزية بوصقها لع جديدةٌ. 


يشار إلى أنَّ فريق بحثنا يشارك في التقويم المستمر والبحوث الطولية على النموذج: 
فصلا عن نشر تحديثات منتظمة في الموقع الإلكتزوئني الخاص بتموذج التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل (©150): 018.تتعععنالقتام.100//:ماغطء علمًا أن نتائج هذا العمل ثُمائل 
تلك التي خرجت بها الدراسة الأصلية, ويمثل نموذج (7506) الذي درسته في منتصف 
تسعينيات القرن الماضيء والذي نحن بصدد تكراره حاليّاء الأساس المفاهيمي للأجزاء 


المتبقية من هذا الكتاب. 


التجميع العنقودي المدرسي الشامل 

يعمل التجميع العنقودي المدرسي الشامل على أساس فرضية مفادها أنَّ ممارسات 
تعليم الموهوبين ستعزّز التجربة التعليمية داخل المدرسة كلها. فكما أشار تملنسون 
وكالاهان: وآخرون (1992 ,مدطهاله0 خصه دهةسنتلده1): فَإِنَّ استخدام التعليم المخصّتص 


للموهوبين الذي يقوم على ( الخبرة الفنية) يمكن أيضًا أنّ يحسّن ممارسات التعليم العام. 
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التغيرات في فئات التصنيف حسب الحالة الاقتصادية لكل المدارس التي شملتها الدراسة المصغرة 
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الشكل (5-1): مخطط يُظهر الفروق بين الطلاب الذين استحقوا وجبة مجانية أو منخفضة التكلفة (5) خلاقًا لأقرانهم 
الآخرين (1) بين عامي (2009م- 2010م). 


التغيرات في فئات التصنيف حسب العرق لكل المدارس التي شملتها الدراسة المصفّرة 


4 أعلى من المتوسط »« 
5- متفوق » 


الشكل (6-1): التغيّرات في فئات التصنيف حسب العرق للمدارس كلها التي شملتها الدراسة المصمّرة. 


06 
0007 
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العيّنة رقم 1 النسبة المئوية للطلاب ذوي الدخل المنخفض حسب فئة التحديد: السنة الأولى؛ والسنة الثانية 


الشكل (7-1): التحسّن في فئات التحديد: طلاب العائلات ذوي الدخل المنخفض. 


فئات التصنيف للعيّنة الشاملة حسب العرق: السنة 1 


فوق المتوسطف متوسطل دون المتوسط 
فئة التحديد 


الشكل (8-1): فئات التحديد حسب العرق: السنة الأولى. 


النسبة 
40 
المئوية 


النسبة 
المئوية 
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فئات التصنيف للعيّنة الشاملة حسب العرق: السنة 2 


النسية 
المثوية 


1 
فوق المتوسطظك متوسط دون المتوسط 
فئة التحديد 


الشكل (9-1): فئات التحديد حسب العرق: السنة الثانية. 


الجدول (2-1): متوسط مكافيٌ المنحنى الطبيعي لمادة الرياضيات في امتحان الحالة بين 
عامي (2009م-2011م) حسب فتئة التحصيل لعام 2009م. 


المكافيٌ لمادة المكافيٌ لمادة المكافيٌ لمادة 


الطلا 
غدد + > الرياضيات2011 الرياضيات2010 الرياضيات2009 


فئة التحديد 


(2009) 42-م (10.41+) 28.03 
(2010) 61عم (12.69) 
(2011) 69دم 


(2009) 60دم (5.48+) 33.00 2322.9 2052 


(2010) وودمر (15.82) (15.92) (11.98) 
(2011) 4ودممر 


(2009) 62حمر (4.55+) 40.00 4052 2545 
(2010) 125دير (15.48) (14.34) (11.29) 
(2011) 2124م 
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2 2 المعاةء 3 المكافء 3 
هد كلقن المكافيّ لمادة لمكافىٌ لمادة لمكافيّ لمادة 0526 
2 الرياضيات 2011 الرياضيات 2010 الرياضيات 2009 5 


(2009) و5دمر (7.83+) 52.25 513 410 
(2010) 105دمر (16.86) (15.99) (15.75) 
(2011) 8ودمر 


(2009) 7-97 (8.32+) 69.81 6629 6149 
(2010) 2163 (17.98) (19.59) (18.97) 
(2011) 153-م 
(2009) 2320 (6.82+) 47.93 4603 4111 
(2010) 7-553 (23.03) (21.41) 
(2011) 2538م 


ملاحظة: الإنحراف المعياري بين هلالي؛ والدرجات المتزايدة بالخط الغفامق. 


في دراسة مطوّلة لجوبنز وآخرين (21.2002]» 5زاطنا6)» تَبِيِّن أنَّ تطبيق الإستراتيجيات 
التي تُستخدّم عادةٌ في برامج الموهوبين زادت من فرص الحاجات الأكاديمية: في أن تصبح 
محور المناهج المدرسية على حساب الدروس التي ترتكز أساسًا على الموضوع (مثل: 
البطيخ, والتفاح؛ والقرع)؛ والتي كانت موجودة سابقًا في كثير من الصفوف؛ إذ إِنَّ التجميع 
العنقودي المدرسي الشامل -حين يُصمّم بصورة مناسبة- قادر على تلبية حاجات الطلاب 
النابغين وغيرهم في أن معًا. 

وبالمثل. فَإنَّ التطوير المهني للمعلّمين كافةٌ -ليس فقط أولئك الذين يدرسون طلابًا 
نابغين- يزيد من فرص استخدام إستراتيجيات تعليم الموهوبين في الصفوف جميعها. 
وبحسب بحثيء فقد وجدت أنَّ التدريب القائم على الإستراتيجيات التوجيهية المستمدة من 
تعليم الموهوبين دفع المعلّمين إلى دمج مهارات التفكير المنتظم الأعلى: وتطوير مهارات 
التفكير الناقد؛ والمناهج المدرسية المدمجة: واستخدام الأسئلة المفتوحة النهاية؛ وتسريع 
تطوّر الطلاب في مجالات المحتوى التعليمي. ودمج كثير من الإستراتيجيات التوجيهية 
الأخرى التي وجد المعلّمون أنه مكنتهة من تلبية حاجات محدّدة لطلابهم. يقول أحد معلمي 
الصف الثالث الذي كان يدرس مجموعة من الطلاب النابغين: 
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«كان لدينا كثير من الطلاب النابغين في الرياضيات الذين لم يكونوا في مجموعة خاصة 
بالطلاب النابغين. كنا نظن أنَّ تلبية الحاجات على مستوى الصف يتم علينا إنشاء مجموعة 
واحدة للرياضيات. كان لدينا أيضًا مجموعة متفؤقة خاصة بالنابغين في مادة القراءة لتلبية 
حاجات الطلاب الآخرين الذين لم يُحدَّدوا بعدٌء أو لم يثبت تفوقهم في مختلف المجالات. 
لقد كنا قادرين على استهداف المزيد من الطلاب للتفوق في مادة القراءة بإعادة تجميعهم 
ضمن الصف الواحد من أجل تلك المادة». (234.م ,1999 ,017 ع8 تصامء©) 


وقد أشار كوليك وكوليك وروجرز (1991 ,5تعع80 خصة :1992 ولتلد12 هه علثلن»1) إلى أنَّ 
تجميع القدرات قد يعزّز تحصيل الطلاب في مختلف المستويات في حال استّخدم إلى جانب 
تعليمات متمايزة ومناسبة؛ فعند وضع الطلاب معًا يمكن للموهوبين منهم ملاحظة مستوى 
الأداء الدراسي لأقرانهم النابفين: أمَّا عند وضع هؤلاء الطلاب في مجموعات غير متجانسة 
فقد يكون أداؤهم متدنيّاء ومع ذلك يُنظر إليهم بوصفهم متفوقين على زملائهم: في حين 
نهم -حقيقةً- قادرون على إظهار أداء أفضل من ذلك بكثير؛ ولهذا فَإِنَّ اتباع تجميع أكثر 
تجانسًا يمكنه أن يزيل ظاهرية الجهد والقدرة؛ واستبدال التحدي والاجتهاد الملائمين بهما. 


والأمر تفسه يتطبق على الصفوف الأخرى؛ فالطلاب الدين اعتادوا سابقًا الجلوس 
3 5 8 0 
بهدوء؛ وتجنب المشاركة؛ أصبح بإمكانهم الآن المشاركة والإسهام في عملية التعلم. وكلما 
2 5 
ازدادت التوقعات من الطلاب جميعًا ازدادت المساءلة والاهتمام: وبدآت الإنتاجية في 
الارتفاع وقد أثبتت الدراسات أنَّ إعادة تجميع الطلاب وَفقّا لمستويات التحصيل جعلت 
المعلّمين أكثر قدرةٌ على تلبية الحاجات الأكاديمية المتنوعة للطلاب؛ والتحرّر من القيود 
المفروضة على الميزانية. يقول أحد معلمي الصف الرابع: 
«ربما كان للتجميع العنقودي دور كبير في ذلك. فالتجميع العنقودي قد يُعطي الطلاب ذوي 
التحصيل المتدني المزيد من الثقة في النفس؛ لأثّني أعتقد أنَّهُم يصبحون أكثر مشاركةٌ 
وتفاعلًا في الصف عند استبعاد الطلاب [النابفين]. فكما تعلم؛ فَإِنَّ الطلاب [النابفين] 
منافسون لهمء ويميلون إلى الهيمنة على الصف في بعض الأحيان؛ يضاف إلى ذلك أنَّ 
الطالب المتوسط أو الأعلى من المتوسط يبرز بصورة واضحة, وهو ما قد يكون نتيجة 
للتجميع العنقودي أيضًاء. 
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إذن» فقد أشاد كَّ من الإداريين والمعلمين بالتجميع العنقودي المدرسي الشامل 
(©50)؛ لأنّه قدّم تقاكج إيجابية المعامين والظلاب: .قد نت المعلمون بالترتات بعتن 
ِنَّ ما نسبته 9095 منهم يعتقدون أنَّه ساعدهم على تلبية حاجات الطلاب في صفوظهم بصورة 
أفضل. وتوضّح إحدى المعلّمات رأيها في البرنامج قائلةٌ: 

دشيء واحد -أذكر كيف كنت متشككةٌ في البداية؛ لأنّني لستٌ:مكن يحبون المجازفة: 

واعتقدتٌ أنَّ ذلك هو رأي الآخرين- آه؛ فإذا أخرجتٌ الطلاب النابغين فَإنّني سأفقد كل ما 

يثير الحماس في الصفء لكنَّ ذلك مجانب للصواب؛ فأنا أرى كثيرًا من التدريس المتمايز 

في صفي. . . حتى إِنَّ ابنتي في [البرنامج]. . . يوجد فارق كبيرء وقد استعادت حبها 

للمدرسة. . . فقبل وضعها ضمن مجموعة النابغين لم تكن تشعر بأيٌّ تحدّ في المدرسة: 

وها أنا الآن أراها تقوم بالمشروعات البحثية وهي لم تتجاوز سن الثامنة. . . إِنّها تنقّد 

مشروعات لم أتخيل يومًا أنّها قد تقوم بهاء وهي متشوّقة دائمًا إلى المدرسة». 

إن الهدف الرئيس للتجميع هو تسهيل التعلّم؛ إذ إِنَّ التجميع حسب التحصيل يتيح 
للمعلمين فرصة مواءمة المناهج تبعًا لمستوى مهارات الطلاب؛ علمًا بأنَّ أشكال التجميع 

5 عاءع 5 2 

الأخرى أيضًا هي أدوات فاعلة لتعزيز تعلّم الطلاب؛ وللحقيقة فلم يكن لدى المعلمين 
المشاركين في دراستنا أي خوف من استخدام التجميع؛ فقد حرصوا على تطبيق مجموعة 
متنوعة من إستراتيجيات التجميع؛ مثل 


« التجميع بين الصفوف: وذلك بإعادة التجميع حسب مستويات التحصيل في 
مادتي القراءة والرياضيات مدة (4- 5) أيام في الأسبوع؛ فبهذه الطريقة؛ ولهذين 
الموضوعين؛ تفرّد معلّم واحد بتدريس الطلاب النابغين: ودرّس آخر الطلاب 
المتعثرين؛ ضفي حين درّّس بقية المعلّمين الطلاب المتوسطين باستخدام مواد 
مميّزة ممتعة للطلاب» ومناسية لكل مستوى. وقد تلقى المعلّم الذي يدرس الطلاب 
المتعثرين في مادة الرياضيات أو القراءة مساعدة من استشاري خاص؛ وموحّه 
المادة العلمي. 

« التجميع ضمن الصف: وذلك بتجميع الطلاب حسب اهتماماتهم»؛ وفي مجموعات 


0 3 5 
التعلّم التعاوني: وفرق التعلّم من الأقران» وحسب مستوى التحصيل في موضوعات 
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أخرى غير الرياضيات والقراءة: مثل تلك الموضوعات الموجودة في التجميع 
بين الصفوف. 
بيد أنَّ العامل الأهم والمشترك بين التجميع ضمن الصفء والتجميع بين الصفوف هو 
المرونة في المجموعات؛ فكلما اكتسب الطالب المهارات في المجموعات بين الصفوف انتقل 
إلى مجموعة من المهارات العلياء فضلًا عن انتقال بعض الطلاب إلى المستويات العليا. 
ففي حين احتوت الصفوف المجمّعة حسب مستوى التحصيل على (10) طلاب ممّن تفوّقوا 
في مادتي الرياضيات والقراءة؛ احتوى قسم النابغين على (24) طالبًا ممّن تفوّقوا في مادة 
القراءة. ولاشكٌ أنَّ إضافة الأربعة عشر طاليًا جديدًا إلى الطلاب العشرة الأصليين النابغين 
في القراءة أدّى إلى تكوين مجموعة أفضل من الطلاب في هذه المادة. وهذا يُعرف بأنّهِ شكل 
من أشكال التجميع المرن؛ وهو ما أفضى لاحقًّا إلى توفير منهاج متقدّم للقراءة للطلاب 
المتقدّمين في الصف. وقد استّخدمت هذه الخطوات أيضًا في تعليم الرياضيات. 


فمثنما أعاد المعلمون تجمسيع الظلاب:يقوض القوجية أحَافوا إلى المتجموعات 
الأساسية من الطلاب النابغين في الرياضيات والقراءة طلابًا آخرين نابفين في الرياضيات 
أو القراءة.يضاف إلى ذلك أن إستراتيجيات التجميع التي استخدمها هولاء المعلمون 
كانت مرنةٌ أيضًا. وقد استخدموا التعلّم التعاوني في كلَّ من التطبيقات المتجانسة وغير 
المتجانسة. وشارك طلاب هذه الصفوف مجموعةًٌ متنوعة من الأقران في تنفيذ مختلف 
أنواع الأنشطة المدرسية» وأتاح المعلمون للطلاب حرية الانسحاب من العمل الجماعي إذا 
كانوا يُمَضّلون العمل فرادى. 

عندما عمل الطلاب المتعثرون أكاديميًا معًا في مجموعة التحصيل خاصتهم في 
الرياضيات أو القراءة استخدم المعلّم الذي كان يوجّههم منهاجًا نوعيّاء وكانت لديهم 
توقمات كبيرة بأنَّ هؤلاء الطلاب سينجحون: وعرضوا المواد بوتيرة وعمق ليسهل على 
الطالب فهمها. حينها لم يكن على أولئك الطلاب أن يقلقوا حيال تدني مستواهم» أو وجود 


أطفال آخرين قد يهزأوا منهم إذا سألوا سؤالا عن أمر لم يفهموه: ولهذا فقد بدؤوا طرح 
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المزيد من الأسئلة. ومع تطوّر مهاراتهم زادت ثقتهم بأنفسهم, ومع زيادة الثقة ارتفع 
تحصيلهم الدراسي. وللحقيقة؛ فقد بدت هذه المجموعات التوجيهية - التي تكوّنت من 
تجميع الطلاب من مستويات التحصيل المتماثلة في مجالات محدّدة- أشبه بفريق تدخّل 
للطلاب ذوي الأداء المنخفض. في حين أنَّ طلابًا مماثلين في البيئات أو المدارس الأخرى 
لم يتحسّن أداؤهم المتدني؛ وزاد تعثّرهم الدراسي أكثر فأكثر خلاهًا للطلاب في هذه البيئة 
القائمة على التجميع حسب مستوى التحصيل؛ فقد بدؤوا بتحقيق تقدّم ملحوظ. 


خلاصة القول: إِنَّ التجميع العنقودي المدرسي الشامل هو نموذج يقوم على أساس 
متراكم متزايد من البحث يعزّْز فاعليته برفع مستوى تحصيل الطلاب في المستويات 
جميعًا. وقد أبرزت الدراسات والبحوث التي قمنا بها بعض الطرائق التي تمكُن المعلّمون 
بوساطتها من دمج إستراتيجيات تعليم الموهوبين التوجيهية لتلبية حاجات الطلاب في 
مختلف المستويات بصورة فاغلة, فضلًا عن أشكال متعدّدة من التجميع المرن ضمن الصف 
وبين الصفوف استخدموها في إدارة جهودهم بكفاءة أكبر لتلبية حاجات الطلاب الذين 
يرغبوق التعلم ف موطتوخ محف ولهيناً يعمل التجميع العنقودي المدرسي الشامل على الوفاء 
بالحاجات الأكاديمية للطلاب الموهوبين والنابفين: ومساعدة الطلاب كافةٌ -في الوقت 
نفسه- على تحقيق مستويات مرتفعة من التحصيل. وفي الفصل التالي؛ سنناقش بالتفصيل 
كيفية تطبيق هذا النموذج. 


الفصل الثاني 
التجميع العنقودي المدرسي الشامل 


التطبيق والممارسة 


مارشا جد جنتري 
تامع 6 ونعنرهة 1/1 


يوفّر التجميع العنقودي المدرسي الشامل إطارًا تنظيميًا يضع الطلاب في الصفوف 
على أساس مستوى التحصيلء ويعمل بمرونة على تجميع الطلاب حسب حاجتهم إلى 
التوجيه (على أساس الاهتمامات والحاجات): ويوفّر لهم تجارب تعليمية زاخرة بالتحدي. 
سوف نعرض في هذا الفصل كيفية تطبيق هذا النموذح؛ والأسس الواجب توافرها لتنفيذه 
بصورة صحيحة. 

يهدف التطبيق القاكم على البحث الخاص للتجميع العنقودي -الذي سنناقشه في ما 


عِقّى من هذا القحاب إلى ما يأجي: 
1. توفير خدمات نظام اليوم الكامل للطلاب النابغين في المدارس الابتدائية. 

0 
2 مساعدة الطلاب جميعًا على تحسين تحصيلهم الدراسي وكفاءتهم الذاتية التعلمية. 
3 مساعدة المعلمين على قلبية حاجات ظلايهم المتتوعة يقاعلية وكقاءة أكبز. 
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4. دمج تعليم الموهويين وخبرة تطوير المواهب في مختلف الممارسات التعليمية 
في المدرسة. 


.- 5 0 عه ءًّ 2 ع 
5. تحسين تمثيل الطلاب المحرومين تقليديّاء ممّن يُصنفون -بمرور الوقت- ضمن 


فئة فوق المتوسط أو النابغين. 


التعرّف على الموهوبين 

يُعَدُ التعرّف على الموهوبين عنصرًا رئيسًا للبرامج جميعهاء ويكون التحديد سنويًا في 
التجميع التقودي المدوسي الشامل: مع:توقع:ححكن أداع الظلاب بمرور الوقك؛ امنشجابة 
للمناهج المميّزة والتوجيه المناسب من المعلّمين المتمرّسين؛ إذ لا توجد -حقيقةٌ- معايير 
ثابتة. وإِنّما تُحدّد بتوافق الآراء بطريقة تؤدي إلى المرونة في التعامل مع الطلاب وحاجاتهم 
الفردية. وإضافةًٌ إلى التحديد السنوي وتوزيع الطلاب على الفصول الدراسية؛ يشمل 
النموذج التجميع المرن وإعادة تجميع الطلاب للتوجيه حالما يوزّعون على الصفوف. وضي 
ما يأتي الفئات العامة للتحصيل التي تُسهّل عملية التحديد السنوي لتوزيع الغرف الصفية. 


فئات التحصيل الدراسي 

تشوب عملية التحديد في برامج الموهوبين التقليدية بعض المشكلات المتعلقة 
بالمساءلة؛ والامتحان: والنخبوية: والإقصاء. والإنصافء والمساحة المحدودة للبرنامج. 
وهي أمور لا تراها في التجميع العنقودي المدرسي الشامل؛ نظرًا إلى تحديد مستويات 
التحصيل للطلاب كافةٌ. وذلك باستخدام مزيج من أداء الطلاب في الصفوف على النحو 
المحدّد من معلّميهم: ونقائج امتحانات التحصيل؛ إذ لا يوجد في هذا النموذج عدد مخدّد 
أو نسبة مثوية من الطلاب بغرض منحهم الخدمات المخصّصة للموهوبين. وإنّما يُحدّد 


الطلاب جميعًا كل سنة حسب أدائهم باستخدام خمس فئات للتصنيف. هي: 
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1. النابغون: تشمل هذه الفئّة الطلاب البارعين في مادتي الرياضيات والقراءة مقارنةٌ 
بأقرانهم من العمر نفسه. 

2 فوق المتوسط: تشمل هذه الفئة الطلاب البارعين في مادة الرياضيات أو القراءة: 
أو الجيدين جدًّا في كلتا المادتين؛ ولكنّهم دون مستوى الطلاب النابفين. 

3. المتوسط: تشمل هذه الفئة الطلاب ذوي التحصيل المتوسط مقارنةٌ بزملائهم من 
المستوى نفسه. وقد يكون ذلك (على مستوى الصف ) في كثير من المدارس؛ إذ 
ِنَّ مستوى تحصيلهم في المناطق الفقيرة قد يكون دون ذلك المستوى؛ ويكونون ضي 
المستوى المتوسط بالنسبة إلى باقي الطلاب في المدرسة. 

4 دون المتوسط: تشمل هذه الفئة الطلاب الذين قد تواجههم صعوبات في 
الرياضيات أو القراءة؛ أو الطلاب المتأخرين قليلًا عن نظرائهم في كلتا المادتين, 
بيد أنه غير مهدّدين بالرسوب إذا توافر لهم بعض الدعم والجهد الإضاضي. 

5. ذوو التحصيل المتدني: تشمل هذه الفئة الطلاب الذين يواجهون صعوبات جمَّة 
في المدرسة: والذين قد يتعرّضون للفشل في المدرسة؛ فكلما طال حضورهم 
-في كثير من المدارس- تراجع أداؤهم. وبالرغم من الجهود العلاجية كلها فَإِنَّ 
المدارس تفشل غالبًا في الوصول إلى هؤلاء الطلاب. 


فيما يخص الطلاب الذين جرى التعرّف عليهم لتلقّي خدمات التعليم الخاصة: فَإِنّه 
يمكن تطوير فئة أخرى للطلاب ذوي الحاجات الخاصة:؛ ومع ذلك فقد جرى تحديد هؤلاء 
الطلاب؛لذا فَإنَّ وضعهم في المكان المناسب حيث يمكنهم النجاح يصبح مصدر القلق 
الوحيد. ولتسهيل وضعهم في هذا المكان: يجب الانتباه إلى مستويات تحصيلهم؛ إذ إِنَّ كثيرًا 
من طلاب التعليم الخاص ليسوا ذوي تحصيل متدن؛ وقد يُصنَّف الكثيرون منهم ضمن أكثر 
من تصنيف؛ إذ قد يعاني بعضهم تشتت الانتباه والنشاط الحركي المفرط 45110 : ولكنّهم 
موهوبون: أو معاقون وموهوبون. فإذا كان لدى الطالب خصوصية مزدوجة تَعيِّن وضعه فضي 


32 
بتجموعة التايعيرن يديه قصي قوتة المنؤدوحة مط القزكيز كي العنالية التعلمية: 
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وتأسيسًا على ذلك. يتعيّن على المعلمين والمستشارين والمديرين فَهّمم تعريفات هذه 
الفكات التصنيفية وإدراك أَنّها تستند إلى الطلاب الذين يحضرون المدرسة. وفضي هذا 
السياق؛ يمكن استخدام إطار مرجعي محلي بحيث يمكن لنظام التحديد هذا أن يعمل ضفي 
أي نوع من المدارسء فإذا كانت المدرسة (متوسطة المستوى) [هل توجد مدرسة كهذهة] 
كان سقوىالظالب حعلى سقو الصقك- سيكون مكوسطاء أ [3اكاتت العدوسة ذات اداع 
عالٍ فإنَّ مستوى الطالب المتوسط سيكون أعلى من مستوى الصف. يدك أنَّ فّات التصنيف 


المذكورة آنمًا تستند إلى الأداء النسبي. 


من جانب آخرء قد يكون مقياس 51 1008]) [مقياس يتكوّن من (12) نقطةً؛ وهو 
يقيس مستوى الأمل لدى الفرد] مفيدًا في توجيه المعلّمين إلى تحديد الجوانب الأكاديمية 
والاجتماعية من الموهبة. فبوجود (11) عنصرًا فقط إلى جانب الأدلة التجريبية على 
صحة المفهوم النظريء وأكثر من (10000) مشارك. يصبح مقياس (+1088]) أداةٌ جديدةٌ 
مفيدةٌ لإضافة ترشيحات المعلّمين في عملية التحديد, ولا سيما أنّها غير متفاوتة بين فكات 
الدخل؛ والفئات العرقية؛ ولهذا فقد تساعد على زيادة تمثيل الطلاب المحرومين في برامج 
الموهوبين؛ وبالمثل فقد تساعد مقاييس تصنيف الخصائص السلوكية للطلاب المتميّزين 
رينزولي وآخرون (2002 ,له :» اللتدء8) المعلّمين على فهم خصائص الطلاب ذوي الأداء 
الأكاديمي العالي: بالرغم من أنه لا ينيغي اختزال هذا التقويم واستخدامه في مصفوفة 
التحديد. من المهم أيضًا أن نفهم ما يأتي: 
1. تصميم فتات تحديد للمساعدة على توزيع الطلاب في الصفوف في هذا النموذج. 
وفي ليست مسميات أو مؤشرات توم نهائية أودائمة: 
2 سجر العقاك تيغا نحو الظلابه: وتعلمهم, وتطوّرهم, علمًا بأنّه قد لا يمكن لفئة 
تحديد معيّنة أن توجّه عملية التوزيع التوجيهي للطلاب في المستويات المتوسطة: 


ودوق المفوسظة: والمقوتية 
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3د حدوث التحديد سنويًا لتوزيع الصفوفء فضلًا عن تحسّن مستوى الطلاب مع 


تقدّمهم في المدرسة. 


إجراءات وإرشادات خاصة بالتعرّف على الموهوبين 

ما إن توضع الفئات التعريفية وتُوضّح حتى تبدأ عملية تحديد مستويات التحصيل لدى 
الطلاب لوضعهم في الصفوف. تتطلّب هذه العملية جهدًا مكتّمّاء وتمرٌ بخطوات عدّة؛ أولها 
محاول جعل المعلّمين يُحدّدون أداء طلابهم قبل فحص أيٌّ بيانات تعلق بأدائهم في أي 
امتحان. هذا هو المهم؛ إذ إِنَّ تصنيفات المعلّم وأداء الامتحان ستٌستخدّم ممًا في تحديد 
الطلاب ووضعهم في الصفوف. فإذا تحمّق المعلّمون من الامتحانات لمعرفة ما إذا كانوا 
(صائبين)؛ ثم ضبطوا تقويمهم لتحصيل الطلاب العلمي على أساس نتائج الامتحان. فَإِنَّ 
المعلومات المستخدمة في توزيع الطلاب ستّركز على الامتحان بدلا من تحقيق التوازن في 
المعلومات الواردة من المعلّمين ونتائج الامتحان. يُستخدم هذا النموذج الامتحانات بوصفها 
وسائل للإدراج في البرنامج: لا وسيلة للإقصاء منه. وتمتاز الكثير من أنظمة التحديد 
باستخدامها الامتحانات بوابة؛ إذ يتطلّب الدخول نتيجة امتحان معيّن. أما في التجميع 
العنقودي المدرسي الشامل فلا يُستبعّد الطلاب النابغون بناءً على نتيجة امتحان ما. 


وضي هذا السياق؛ يغمل المعلّمون على تحديد الطلاب الذين يفشلون في الامتحان: 
0 5 اعد اع اعد ف ينها 5 9 3 

ولكنهم يؤدون جيدا في غرفة الصف. فالمعلمون -بوجه عام- يعرفون طلابهم جيداء لكنهم 
أحيانًا يفشلون في تحديد الطلاب الموهوبين ( أو النابغين) الذين يفشلون في أداء واجباتهم, 
أوغير المنظمين, أو الجريئين. وتوجد أسباب لعدم تحديد هذا النوع من الطلاب: ليس أقلها 
أنَّ هذا الطالب قد يبدو أنَّه أخذ مكان طالب أكثر (استحقاقًا). أَمّا في التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل خلا يوجد حدّ لعدد الأماكن في مجموعة النابغين؛ فإذا حصل الطالب على 
علامات مرتفعة في الامتحان: ولكن ليس في الصف: فإِنّه يوضع في مجموعة النابقين بفضل 
علامته؛ وبهذا فَإنٌّ الامتحان يُستخدّم بحيث يشمل الطلاب الذين قد لا يُحدّدهم المعلّمون 
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لذلك كلهء أقترح استخدام قاعدة محلية مفادها إدراج الطلاب الذين يحصلون على 
علامة (90- 95) في الرياضيات والقراءة في مجموعة النابغين تلقائيّا وتحديد المعلمين 
للنابغين الآخرين بغض النظر عن علاماتهم في الامتحان. وفي حال وجود معلّم يبالغ 
في الترشيحء يُطلب إليه إعادة ترتيب الطلاب المرشحين حسب شدَّة الحاجة إليهم. وقد 
أظهرت تجربتنا أنَّ ظاهرة المبالغة في الترشيح لا تلبث أن تختفي مع الوقت الذي يناقش فيه 
المعلمون -في فرق العمل على مستوى الصفوف- طلابهم؛ ويفهمون النموذج وكيفية توزيع 
الطلاب. وخصائص تحصيلهم الدراسي. 


ولكي يشمل المعلّمُ الطلابّ من ذوي التحصيل فوق المتوسط؛ فَإِنَّ عليه استخدام 
قاعدة محلية للذين يحصلون على مثينية من 95-90 أو أكثر في الرياضيات أو القراءة: أو 
الذين يحصلون على علامة المثين 75 في الرياضيات والقراءة: ولهذا كد موك لخر أنه 
يتعيّن على المعلّمين أن يشملوا الطلاب الآخرين الذين يُظهرون (ليس في الامتحان) أداءٌ 
فوق المتوسط. 


إِنَّ استخدام تصنيف المعلّم ونتائج التحصيل يتيح وضع نظام للضوابط والتوازنات. 
فعن طريق هذا الأسلوب: يمكن تحديد الطالب الذي لم يؤدٌ جيدًا في الامتحان. وعلى العكس» 
فإِنَّ الطالب الذي لم يعكس أداؤه ضي الصف حجم قدراته يمكن تحديدة.بأنّه متفؤق أو فوق 
المتوسط على أساس نتائج التحصيل. وبسبب هذا النهج الشامل والطبيعة المرنة لعملية 
التحديد هذه؛ لا ينبغي استخدام النتائج الجزئية والمصفوفات؛ إذ إِنَّ استخدام النتائج 
الجزئية قد يدفع المعلّمين إلى الخطأ في تحديد الطلاب عن طريق صب كثير من التركيز 
على عامل واحد. أمَّا في حال استخدام المصفوفة فَإنَّ التركيز ينصب على مجموعة من 
العوامل الجامدة المختزلة: بدلا من التركيز على مسارات مرنة للتحديد. وفي ما يخص 
التجميع العنقودي المدرسي الشاملء؛ فَإِنَّ تحديد الطلاب ووضعهم في فئات يكون على أيدي 


الأشخاص الذين يعرفونهم جيدًاء ويأخذون اهتماماتهم في الاعتبار. 
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ع 


معاييراخرى 

عندما يُسمي المعلّمون مستويات أداء الطلاب يجب أن يُسنُوا أيضًا الطلاب الذين 
ينبغي عزلهم عن بعضهم بعضّاء والطلاب الذين يعانون مشكلات سلوكية؛ والطلاب الذين 
يتلقون مساعدة خاصة في مجالات محدّدة: مثل: الرياضيات: والقراءة؛ واللغة: والكلام. وقد 
يُقرّر مدير المدرسة إرسال المعلومات إلى الوالدين لشرح لهما البرنامج. وضي حال أعييت 
رغبات الوالدين بوضع ابنهما في الصفوف المحدّدة: فإنّه يتعيّن توضيح حقيقة (الأسباب 
سنشرحها لاحقًّا في هذا الفصل) تعدّر وضع الطالب -أحيانًا- في الصفوف مع مجموعة 


من الطلاب النابغين. 


بطاقات بيانات الطلاب: مثال من تمرين لمجموعات من النابغين 

عمل المشاركون في موقع واحد على تطوير بطاقة بيانات الطالب بناءً على إجراءات 
التحديد هذه؛ ووجدوا أنَّ للبطاقات فائدة كبيرة. وقد استخدم المعلّمون هذه البطاقات 
في تدوين جميع المعلومات المتعلقة بالتوزيع على الصفوف, وأحضروا البطاقات الجاهزة 
إلى مؤتمر توزيع الطلاب على مستوى الصف. ويُظهر الشكل (1-2) عيّنة لبطاقة بيانات 
الطلاب: ويمكن تعديل هذه البطاقة لتُستخدّم في مناطق أخرى بناءً على المعلومات المحلية 


واعتبارات التوزيع. 


إعداد نموذج 
تَبيّن لي من خبرتي العملية في الكثير من المدارس أنَّ تطوير نموذج لفئة العدد 
والتحديد بناءً على العدد الإجمالي للطلاب في كل صف يساعد على تسهيل التوزيع في 


الصفوف في أثناء اجتماع التوزيع. ولتطوير النموذجء يُحضر المعلّمون القوائم الحالية 


للصفوف وبطاقات التحديد للاجتماع؛ ثم يستخدم أحدهم رسمًا بيانيًا على غرار الرسم 


المبيّن في الجدول (1-2) لإحصاء عدد الطلاب النابغين: والذين هم فوق المتوسطء 
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والمتوسطء ودون المتوسط. والمتدني للصف الحالي الخاص بكل معلّم. ثم تجمع المجموعة 
هذه الأرقام لتقديم لمحة عامة عن عدد الطلاب الموجودين في كل فئة تحصيل داخل 
الصف كله؛ وعدد الطلاب في الصف. ويحدّد ناتج تقسيم العدد الإجمالي للطلاب على 
عدد المعلّمين للعام التالي عدد الطلاب الموزَّعين في الصف الخاص بكل معلّم. وأخيرًا. 
باستخدام أرقام الطلاب الفعلية» فإن أي نموذج يَحدّد عدد الطلاب في كل فئة يمكن تطويره 


واستخدامه لتوجيه عملية توزيع الطلاب في الصفوف. 


لتطوير النموذجء اتبع الإرشادات الآتية: 


1. ضع الطلاب النابغين في مجموعة. والطلاب من فتّة فوق المتوسط في 
الصفوف الأخرى؛ 

2 ضيّق نطاق مستويات التحصيل بعدم وضع كل مستوى في كل صف. 

3. تجنّب وضع الطلاب ذوي التحصيل المتدني في الصفوف في الصف نفسه مع 
الطلاب النابفين (نطاق واسع جدًا) . 

4 تأكد. أنّالكل معلّم العدد:نقسة.من الطلاب المتوسطين: أو ذوي مستويات 


التحصيل الفيا. 


الفصل الثاني: التجميع العنقودي المدرسي الشامل ‏ 53 


بطاقة موجزة لبيانات الطالب 
العنكة الدرااسية جم جسم ممم 


الافسعه ات و س نمه اليف الحالت» ...:.... “الضف المحروطن ا 


الجنس: ذكر أنثى 


تقويم رابطة منطقة الشمال الغربي: (20118:4)-دمتاهءهدهة صمنامد لظ زوع /ا7طممه0ل2 


العلامة الدياكيكياذة العواوة ا السجل الحالي أ -ي: 2 


العلامة النهائية لمادة الرياضيات: 0 2111111101 
فئّة التحديد (ضع دائرة): 

متفوّق فوق المتوسط متوسط دون المتوسط 
التعليم الخاص (مستوى التحصيل): ع لع لع م عقف فق 
مستوى الكفاءة في اللغة الإنجليزية: 21 43 5 غير متوافر 


مقياس كينجور: .... .... نعم (أدخل النتيجة): . 


الشكل (1-2): بطاقة بيانات تستخد مها إحدى المدارس. 
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إِنَّ تطوير هذا النموذج واستخدامه سيسرّع عملية التحديد الفعلي للطلاب في 
الصفوف. ويساعد المعلّمين على التركيز على الطلاب عوضًا عن عدد الطلاب في كل صف 
عند تطويرهم القوائم. وفي حال لم يكن القالب ناجمًا بسبب الحاجة إلى فصل الطلاب: 
أو بسبب شخصية الطالب أو المعلّم: أو لأسباب أخرى؛ فإنّه يمكن تعديله بسهولة. انظر 


الجدول (2-2) الذي يعرض مثالا على كيفية استعمال المعطيات من الجدول (1-2) لصنع 


قالب تحديد. 


الجدول (1-2): البيانات والأرقام التي تُحدٌّد المستوى الصفي. والتي جمعها معلّموهذه السنة. 


الجدول (2-2): قالب تحديد المستوى الصفي المقترح للسنة القادمة؛ بناءً على 


المجموعة في الجدول (1-2). 


لبيانات 
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* هذا الطالب مزدوج الاحتياج؛ فهو موهوبٌ. ويعاني صعوبات في التعلم. 


تجدر الإشارة إلى أنَّ عيّنة القالب المعروضة في الجدول (2-2) تمثل بعض الآراء 
المهمة؛ إذ إِنَّ كل صف يحتوي على العدد نفسه -تقريبًا- من الطلاب الذين يحمّقون معدلا 
متوسظ وق المتوسظ: هَهذًا مد مرا مهمًا؛ لأنه يساغد الجميع على ملاحظة عدم 
وجود أي صف من دون طلاب نابغين؛ وأنَّ لكل معلّم عددًا أقلّ لمجموعات التحصيل في 
البيانات المجمّعة عنقوديًا من البيانات الواردة في الجدول (1-2): فضلًا عن جمع الطلاب 
ذوي الحاجات الخاصة عنقوديًًا في صفين عوضًا عن توزيعهم على خمسة صفوفء ما عدا 
(مزدوج الاحتياج) الذي وضع في الصف الأول. 

تعرض عيّنة القالب هذه مثالا على أخن العدد الكلي للطلاب من كل فئة تحديد قبل 
عملية التحديد؛ وصنع خطة لكيفية وضع الطلاب في أثناء هذه العملية. 


إعداد قوائم الصفوف 

كُستخدّم المعلومات المجئّعة في الخطوة الأولى. وهي التحديدء في تطوير قوائم 
للسنة الدراسية التالية. وتتضمّن هذه العملية غالبًا معلّمين وموظفين آخرين (مثل: 
الاختصاصيين: والإداريين: والمنسّقين؛ والمدرّبين) يستخدمون قالب الأعداد في وضع 
بطاقات الطالب في مجموعات الصفوف. واستخدم المعلّمون في هذه الأثناء بطاقات فهرسة 
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أو لصاقات ملاحظات مع إدراج كل معلومة خاصة بكل طالب. مما يمكُنهم من نقل الطلاب 
بسهولة بين الصفوف عن طريق وضع البطاقات في مجموعات الصف على طاولة: أولصقها 


على الحائطء أو على الباب إلى أن يُتوصَّل إلى الحل المثالي بوساطة فريق مستوى الصف. 


وفي المقابل: يعمل معلمون آخرون على حوسبة المعلومات؛ في حين يُنظم آخرون 
ات د 2 5 5 3 5 م 7 م 5 
قائمة صف مطبوعة بكل سهولة ويسر. وبصرف النظر عن الطريقة المتبعة في تطوير قوائم 


الصف فَإنّهِ يجب مراعاة الأهداف الآتية في أثناء تنفيذ العملية: 


1. تقليص عدد مجموعات التحصيل التي توجد في صف كل معلم: مع المحافظة على 
بعض التغاير. 

2 تجميع الطلاب النابغين في صف واحد ( أو أكثر في حال توافر عدد كبير من 
الصفوف لكل مستوى علامة: أو عدد كبير من الطلاب ذوي التحصيل العالي في 
مستوى درجة معيّنة) . 

3 وضع مجموعة طلاب من أصحاب المعدل فوق المتوسط في صف كل معلّم آخر. 

4. تجميع الطلاب الذين يحتاجون إلى خدمات خاصة (إذا كان هذا ملائمًا) في 
صفوف, وتقديم موظفي الموارد المساعدة اللازمة لهم. 

5. احترام طلبات أولياء الأمور لمعلّمين معيّنين -إذا أمكن- إن كان هذا متبوعًا 
بسياسة البثاء أو المنطقة. 

6. توزيع الطلاب ذوي المشكلات السلوكية بالتساوي بين الصفوف جميعًا؛ لكيلا يزيد 
عددهم عند معلم: وينقص عند آخر. 

7. إشراك المعلّمين في تطوير قؤاكم الصف. 

إِنَّ الالتزام بهذه الأهدافء وبمعلومات فتّة التعريف؛ والقالب المطوّر؛ كل ذلك يتيح 

للمعلّمين تطبيق عملية التحديد لبناء صفوف مثالية لمعلّمي السنة التالية. وقد يتاح أيضًا 


للإداريء أو السكرتيرء أو الاستشاريء أو المنسّق استخدام هذه المعلومات في تطوير 
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مسوّدات قوائم الصفوف» ومراجعتها مع معلّمي مستوى الدرجة الحاليين لأخذ مدخلاتهم» 


ثم تغيير هذه القوائم بناءً على اقتراحاتهم. 


وفي أثناء مؤتمر التحديد الذي قد يستفورع ساعة أو اقشة ديضل اعاموق (القية 
يعرفون زملاءهم وطلابهم) على إعداد القوائم أو مراجعتها للمواءمة. ولكن: لا ينبغي 
للمعلّمين أن يترددوا في اقتراح (أو إعداد) تغييرات تتعلّق بتحديد الطلاب. أمّا القاعدة 
الوحيدة المتعلقة بنقل الطلاب فهي وجوب (مبادلة) الطلاب ذوي التصنيف المماثل بين 
الصفوف؛ فمثلًا يمكن عمل تبادل بين طالب معدله متوسط من الصف (أ) وطالب معدله 
متوسط من الصف (ب)؛ وذلك لإيجاد مواءمة أفضل بين الطلاب والمعلّم: أو لفصل 
طالبين لا ينبغي أن يكونا في الصف نفسه. وفي المقابل: لا يمكن عمل تبادل بين طالب معدله 
متوسط وطالب مستواه فوق المتوسطء أو طالب من أي فئة أخرى غير فتّة المعدل المتوسط. 
وما إن ينتهي المعلّمون من عمل التغييرات اللازمة كلها حتى يبدؤوا العمل لإعداد صياغة 
نهائية لقوائم الصف. 

وبوجه عامء فإِنّي أوصي باستخدام علامة النجمة عند اختيار أي من الطلاب 
الموضوعين في أحد الصفوف لسبب ما. تشير هذه العلامة إلى احتمال عدم نقل هؤلاء 
الطلاب: وهو ما يُقَلّص عدد التفييرات في هذه رم بعد (صياغتها النهائية). يُذكّر أن 
هذه العلامة تلتقط المحادثات التي تجري خلال مؤتمر التحديد بأسلوب بسيطء وهي لا 
تتطلّب الشرح: لكنّها كذكر -ضي أثناء انعقاد المؤتمر- يوجود سبب لوضع الطالب في هذا 
الصف :وائها ينبغي نقله. إنَّ استخدام نظام علامة النجمة عند تقديم طلب (يُقدّم غالبًا 
إلى شخص في المكتب) يتيح للشخص الذي سيأخذ الطلب إلقاء نظرة سريعة على قوائم 
الصفوف, وتغيير الطلاب الذين لا يحملون علامة النجمة من فئة التحديد نفسها بسهولة. 
وشي حال ورد طلب من أجل تغيير يتطلّب نقل طالب مشار إليه بعلامة نجمية, فإِنّي أنصح أن 
يُخبر إداريو المدرسة أولياءً الأمور أو الوصيّ أنَّ إجراء المبادلة الأو لينن خَيارًا ممكناد.وأنة 


يمكن إعادة النظر في الطلب بعد مُضي (6- 8) أسابيع دراسية: وغالبًا ما يتكيّف الطالب 
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مع الصف خلال هذه المدَّة الزمنية. أمَّا إذا لم يكن وضع الطالب بعد مُضي (6- 8) أسابيع 
دراسية ناجمًا له فيتعيّن أخذ التغيير بالحسبان. 


يمكن تحقيق الأهداف الخاصة بتطوير قوائم الصفوف عن طريق استخدام هذه 
الإجراءات ع تتيح وضع الطلاب في الصفوف سنويًا. وتعرض الجداول (3-2): و(4-2) : 
و(2- 5): و(6-2) كيف يمكن استخدام عملية الوضع في البحث عن مستوى صف معيّن في 
المدارس التي تحوي (2- 5) صفوف لكل مستوى دراسي. وفي حال زاد عدد الصفوف على 
خمسة لكل مستوى دراسي فيمكن لإداريي المدرسة اختيار صفين لكل مستوى دراسي يوضع 
فيهما الطلاب النابغون. أمّا بالنسبة إلى المدارس الكبيرة التي تحوي (10) صفوف أو أكثر 
لكل مستوى دراسي فقد يتطلّب الأمر تخصيص (3) صفوف تجميعية أو أكثر للنابغين. وضي 
الأحوال كلهاء يجب الانتباه إلى أنَّ عدد الطلاب النابغين يتنوع ويختلف من سنة إلى أخرى. 
وكذا الحال بالنسبة إلى أعداد الطلاب في فئات التحصيل كلها. ولمَّا كان أحد أهداف 
النموذج هوزيادة تحصيل طلاب أكثر بمرور الوقت؛ وكان النموذج يستخدم مقاربةٌ مدرسيةٌ 
كليةٌ في التحديد والوضع. فَإِنّه سيكون ممكنًا احتواء أي عدد من الطلاب النابغين. 


ونظرًا إلى تقدّم الطلاب في المستويات الدراسية وتحديد المعلمين عددًا أكبرٌ من 
الطلاب الذين يبدؤون التحصيل في مستويات أعلى؛ فقد يصبح لزامًا إضافة غرف صفية 
إضافية لاستيعاب الأعداد المتزايدة من الطلاب ذوي التحصيل المرتفع. وبحلول الصف 
الخامس في إحدى المدازسء واجه المعلمون قرارًا بخصوص وضع الطلاب النابغين في 
صف واحد مستقلء أو تخصيص صفين يحتويان على تجمّعات للطلاب النابفين. إِنَّ هذا 
الوضع يطرح مشكلةً إيجابيةٌ في المدرسة؛ فماذا سنفعل حيال الطلاب كلهم الذين يحصّلون 
مستويات عاليةكهذهة ولحل هذه المشكلة؛ فقد ناقش ضريق معلّمي الصف الخامس في 
المدرسة هذه الحالة» وقرّروا اختيآن معلّم وانحد لتدريس الطلاب النابغين جميعًاء مما 
أوجد صما مستقلًا ف الصف الخامس. ولو توافر معلّم آخر للصف الخامس. وكان أهلًا 


لتدريس مجموعة الطلاب النابغين؛ لأمكنهم بالسهولة نفسها أن يقرّروا إيجاد صفين يحويان 
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مجبوعات في الصف 'الخامسء:ولعكان كل بخل كاجكا. .واهذا كأنا أضني بإشواك المعلمين 
-الذين سيكونون مسؤولين من أجل الطلاب- في عملية صنع القرار عند ظهور هذه الحالات. 
ولوتوافر معلّم ثالث لتدريس مجموعة من الطلاب النابغين في الصف الخامس لأمكن إيجاد 
صف ثان لهذا المعلّم. وعلى أي حال فَإِنّي أود الإشارة إلى أنَّ الصفوف الأربعة الأخرى قد 
حَوَت عددًا كبيرًا من الطلاب من فتئة فوق المتوسط؛ وعددًا قليللا من الطلاب ذوي التحصيل 
الضعيف: فضلًا عن ازدياد تحصيل الطلاب خلال سنوات البرنامج الثلاث. 


ومثلما هو معروض في الجداول (3-2): و(4-2): و(2- 5). و(6-2): فقد قُنْص نطاق 
مستويات القدرة بصورة ملحوظة؛ وهو ما قد يجده أحدهم -على الأرجح- في غرفة صف 
متغايرة تموذجية أنفقت بوساطة الحاسوبء أوفي صف وَزّع فيه الطلاب بالتساوي لكي يكون 
ذلك (عادلًا) للمعلمين. 


تكمن السياسة التي تحكم نموذج (©750) في أَنَّ امتلاك عدد مماثل من أنواع الطلاب 
المختلفين في الصفوف هو أمر غير عادلء وأنَّه يمثل نطاقفًا واسعًا جدًّا من مستويات 
التحصيل لامعلّمِين ليتمكّنوا بفاعلية من تلبية حاجات ظلايهم المتنوعة؛ كل على حِدّة. 
ولهذا يم نموذج (2506) تقليضًا في مدى مستويات التحصيل للمعمين, متبحةٌ المزيد من 
مقاربات المنهاج المركّزة والملائمة أكاديميًا؛ فتزيد فرص تلبية حاجات الطلاب الأكاديمية. 


تشير الجداول (3-2): و(4-2): و(2- 5): و(6-2) إلى وضع مجموعة من الطلاب 
الذين يعانون صعوبات تعلم في صف واحد؛ مع تقديم المساعدة اللازمة لمعلّم الصف. ولا 
شك أن أسلوب الإدخال هذا يجذب معلّم التعليم: الخاص إلى غرفة الصف مُحمُرًا إياة إلى 
التعليم العام للصف. ويتجمّع أيضًا الطلاب الذين يتلقون خدمات خاصة؛ فيحظون بمجموعة 
متناظرةٌ بدلا من بقائهم فرادى لكونهم الطلاب الوحيدين في الصف الذين يختلفون 
ويتلقون خدمات خاصة. أمّا معلّم التعليم الخاص فيكون محترمًا في التمايزء ويمكنه أيضّا 
الساعد وهل جمل الأساليب والمواد فلاكسة لمستويات تعصيل اقطلةي المتدوعة.هلمًا بن 
قرار تجميع طلاب الحاجات الخاصة هو قرار محلي. 


60 التجميع العنقودي المدرسي الشامل و التدريس المتمايز 


الجدول (3-2): الطلاب المجمّعون عنقوديًا في خمسة صفوف. 


, الصف الصف الصف الصف 
الصف لفك إربان إلى الثالث 2 الرابعإلى الخا 
فئة التحديد إلىالصف يا جع 0 
9 اماق الصف إلى الصف الصف إلى الصف الصفوف 


الثالث الثالث الثالث الثالث 


2 
* هذا الطالب يعاني صعوبات في التعلم: وهو موهوبٌ. 
** يرى هؤلاء الطلاب المعلّم الاستشاري نفسه الذي يمضي (4) أنصاف يوم أسبوعيًا وهو 
يعمل في الصف. 
الجدول (4-2): الطلاب المجمّعون عنقوديًا في خمسة صفوف. 
الصف الأول الصفالثاني الصفالثالث الصضالرابع 


إلى الصف إلى الصف 
الثاني 


الفصل الثاني: التجميع العنقودي المدرسي الشامل ‏ 61 


الصف الأول الصفالثاني الصفالثالث الصضالرابع 
فئة التحديد ‏ إلىالصف إلى الصف إلى الصف إلى الصف 
الثاني الثاني الثاني الثاني 


مجموع عدد 
الصفوف 


تعليم خاص 5 1 5 


المجموع 25 25 25 


* هؤلاء الطلاب يعانون صعوبات ضفي التعلم. وهم موهوبون. ١‏ 

** يرى هؤلاء الطلاب المعلّم الاستشاري نفسه الذي يساعد أيضًا معلّم الصف. 

تجدر الإشارة إلى أنَّ كل سنة تُّقَدّم سلسلةٌ متواصلةٌ جديدةٌ من حاجات الطلاب. صحيح 
أنَّ بعض السنوات ستبدو (طبيعيةًٌ) في توزيعها للطلاب المحصّلين عند مستويات متنوعة 
(بضعة طلاب -مثلًا- عند كل نهاية منحنى عادي: ومعظم الطلاب قرب الوسط)؛ بيد أنَّ 
سنوات أخرى قد تعرض لحالات مختلفة تمامًا مثل تلك المعروضة في الجدولين: (7-2) 
و(2- 8)؛ إذ يحتوي هذين الجدولين على بيانات حقيقية من مدرسة لم يوذَّع فيها عدد 
الظلاب المتجزين عثد مستويات متنوعة من التحصيل توزيمًا طبيعهً. فالمدرسة الممكلة في 


الجدول (2- 7) تعاني ارتفاعًا غير اعتيادي في عدد الطلاب النابغين وضعيفي التحصيل. 


الجدول (5-2): الطلاب المجمّعون عنقوديًا في ثلاثة صفوف. 


الصف الأول إلى الصفالثانيإلى الصفالثالثإلى مجموع عدد 
الصف الرابع الصف الرابع الصف الرابع الصفوف 


32 
* هذا الطالب مزدوج الاحتياج؛ فهو موهوبٌ؛ ويعاني صعوبات في التعلم. 
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** هؤلاء الطلاب ذوو صعوبات تعلم: وهم يرون المعلّم الاستشاري نفسه الذي يساعد أيضًا 
معلم الصف. 
الجدول (2- 6): الطلاب المجمّعون عنقوديًا في صفين. 


الصف الأول إلى الصف الصف الثاني إلى الصف 


مجمو الصفوة 
الخامس الخامس ده 5 


* ملحوظة. تسكين طلاب التعليم الخاص يجب أن يتم استنادًا إلى حاجات الطلاب الفردية. 


وكان المعاموق في مؤتمر الوضع قد اتفقوا على تخفيض عدد الطلاب في الصف 
الخامس لمساعدة هذا المعلّم على الاعتناء بالتجمّع الكبير من الطلاب ذوي التحصيل 
الضعيف. وقد عمل معلّم التعليم الخاص إلى جاتب المعلّنة قي غرفة الصف هذه: وساعدها 
على التمايز لطلاب التعليم الخاص.ء وتوافر لهذا المعلّم أيضًا خدمات نظام اليوم الكامل من 
ماعن من الدزحة الأولى. ولك كانت العامة مسؤولةٌ مقط يفن مسكويين من التعحصيل طقل 


3 2 
تمكنت من توفير خدمات تميّزية لمجموعتي الطلاب. 


يعرض الجدول (8-2) مثالا على (3) غرف للصف الأول. ونظرًا إلى تكوين مستوى هذا 
الصقككاتة سيكون لكل صق ممكويااتحصيل وبالامرن المدئ المعقادالمسقؤيات الفقحصيل 
الخمسة؛ وهذا يجعل التخطيط والتدريس والتمايز أسهل لهؤلاء المعلّمين الثلاثة. وبوجه 
عام: فإنَّ معلّمي الصف الأول يُفَضّلون الإبقاء على طلابهم الخاصّين بهم بدلا من إعادة 
تجميعهم ضمن مستوى الصف مع الأقران. وبالرغم من ذلك فَإِنَّ هؤلاء الطلاب لا يزالون 
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قادرين على العمل مع بعضهم بعضًا. والحقيقة أنَّ هذا المثال لم يتضمّن تحديد أَيٌّ طالب من 


أجل خدمات التعليم الخاص؛ وهذا هو سبب عدم وجودهم في الجدول. 


الجدول (7-2): الطلاب المجمّعون عنقوديًًا في خمس غرف صفية في سنة نموذ جية. 


الصف الصف الصف الصف 
الصفالأثك إرزانى إلى الثالث 2 الرابعإلى الخا 
فئة التحديد إلى الضف لي بج مين اممو عد 
. الثانثت الصف إلى الصف الصف إلى الصف الصفوف 


* هؤلاء الطلاب يعانون صعوبات في التعلم؛ ؛ وهم موهوبون. 
** هؤلاء الطلاب يعانون صعويات في التعلّم » وهم يرون المعلم الاستشاري نفسه الذي يمضي 
نصف يوم لأريع مرات أسبوعيًا وهويعمل في الصف مع المعلّم؛ لقد قُلْص حجم صفها. 


الجدول (8-2): الطلاب المجمّعون عنقوديًا في ثلاث غرف صفية في سنة نموذجية. 


الصف الأولإلى الصضفالثانيإلى الصفالثالثإلى ‏ مجموع عدد 


فئة التحديد 4 1 
7 الصف الأول الصف الأول الصف الأول الصفوف 
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الصف الأول إلى الصفالثانيإلى الصفالثالثإلى مجموع عدد 
.0 الصف الأول الصف الأول الصف الأول الصفوف 


لاحظ أنّه في هذه الأوضاع لم يكن لبعض المعلّمين سوى مجموعتي تحصيلٍ ملحوظتين 
في صفوفهم. ونصيحتي هي الحفاظ على المرونة والإبداع في وضع الطلاب بعد تقويم 
أعداد الذين يؤدون عند مستويات مختلفة في الصف كله. أمّا الجانب الفريد لنموذج 
(750©6) فيتمئّل في عدم وجود مفاهيم متصوّرة سابقًا عن الكيفية التي تسمح أو تحنم تحديد 
الكثير من الطلاب بوصفهم ( موهوبين) . 

وممًا لا شك فيه أنَّ الوقت والطاقة يُسهمان في تحديد الطلاب وتطوير قوائم الصف. 
أمّا الفائدة المنشودة فتحدث ضي السنة المقبلة حين يتمكن كل معلّم من الوصول بفاعلية 
أكثر إلى طلابه نتيجةٌ لانخفاض عدد مستويات تحصيلهم في كل غرفة صفية. ويؤدي العدد 
الأقل من مستويات التحصيل إلى نشوء بيئة تتيح للمعلّمين أن يستخدموا بكفاءة إستراتيجيات 


التمايز التي نوقشت بإسهاب في الجزء الثاني من الكتاب. 


وفي هذا السياق؛ فقد جرى عرصٌ خط أحداث واقعي من أجل التحديد وعملية الوضع 
الممئِّينِ في الشكل (2-2)؛ إذ خصّصت بعض المقاطعات ظهيرة أحد الأيام من أجل 
اجتماعات التحديد.في حين تعقد أخرى هذه الاجتماعات بعد انتهاء اليوم الدراسي؛ أو ضي 
أثناء اجتماع الموظفين:؛ ولا تزال غيرها تستخدم وقت تخطيط الصفوف المتعارف عليه. 
يذكّر أنَّ إحدى المدارس لديها معلّمون من مختلف مستويات الصفوف المحدّدة في جداول 
في المقهى خلال نصف نهار من وقت العمل. وتُسهّل عمليةٌ كهذه النقاش بخصوص الطلاب 


المُصنَّفِينَ ضمن مستويات الصفوف المختلفة. وبالرغم من استغراق هذه العملية وقنّا أطولٌ 
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32 د َ« ا 
من ذلك الذي تتطلبه القوائم المُنشَّأَة بوساطة الحاسوب؛ فقد وجدتٌ أنَّ المعلمين يُقدّرون 


إشراكهم في العملية؛ وتطوير وضع الطلاب من أجل السنة الدراسية القادمة. 


وضع الطلاب الجدد أول العام الدراسي 

تستقبل المدارس كلها طلابًا جددًا في بداية العام الدراسي: وقد يلتحق بعضهم بها 
في أثناء العام. ولمّا كانت السجلات تستغرق غالبا أيامًا عدَّةٌ أوحتى أسابيع لتصل المدارس 
الجديدة: فيتسبّب ذلك في غياب البيانات المتعلّقة بمهارات الطالب الجديد الأكاديمية؛ 
فَإِنّي أقترح عمل تقويم سريع لمهارات القراءة والرياضيات عند التحاق الطالب الجديد 
بالمدرسة. عندئذ؛ يستطيع المعلّمون وضع الطلاب الجدد -مبدئيا- في الصفوف حتى تصل 
السجلات: ويصبح ممكنًا تقويم أداء الطلاب على نحو أفضلء ولهذا يتعيّن على المعلّمين 
إعلام الأهل أو أولياء الأمور أنَّ وضع أبنائهم الأولي في الصف هو مؤقّت, وأنَّ الوضع الثابت 
يكون في غضون أسبوعين أو ثلاثة أسابيع. وفي معظم الحالات؛ يكون الوضع الأولي جيدًا. 
ما في حالات التحصيل الضعيف أو التفوّق الشديد فقد يكون ضروريًا إجراء عملية النقل. 


الإجراءات الخاصة بأطفال الحضانة 

تُعَدُ الحضانة مكانًا خاصًًا يحظى باهتمام القائمين على إدارة شؤونها؛ وذلك أنَّها 
المكان الأنسب لتطوير قدرات الأطفال واستعدادهم واكتساب المهارات اللازمة لمرحلة 
المدرسة؛ فضلًا عن أنَّ هؤلاء الأطفال يكبرون بسرعة ويتغيّرون. ومن الأسئلة التي تطرّح 
علي غالبًا: هل يتعيّن علينا استخدام التجميع العنقودي في الحضانة؛ ولا سيما أَنّهِ لا توجد 
غالبًا بيانات تحصيلٍ -خلامًا للطلاب الآخرين- عند التحاق أطفال الحضانة بالمدرسة؟ 
وأعبية عن السؤال بأنَّ ذلك يعتمد على طبيعة الدوام في الحضانة (نظام اليوم الكامل؛ أو 
نظام نصف اليوم)؛ وطريقة تعيين المعلّمين: فعلى هذا يمكن تطبيق نموذج معدل للتجميع 


العنقودي في الحضانة؛ وأقترح -إلى أن تنتهي إدارة الحضانة من تنفيذ ذلك بحذر- التركيز 
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على تجميع الأطفال الذين يأتون إلى المدرسة وهم يعرفون القراءة؛ إذ إِنَّ تجميعهم في صف 
واحد يفضي إلى وجود مجموعة نظيرة: ويتيح للمعلّمين التركيز على حاجاتهم المتقدّمة. وقد 
يُفضي تقويم الأطفال قبل مرحلة المدرسة إلى توافر بيانات دقيقة عن استعدادهم؛ بيد أنَّ 
ذلك لا يكون دائمًا؛ لأنَّ أطفال الحضانة يكبرون ويتغيّرون بسرعة كبيرة. وبمرور الأسابيع: 
فقد لا تعكس النتائج قدراتهم الحقيقية عند التحاقهم بالمدرسة في الخريف. يضاف إلى 
ذلك أنّ المُختبر قد يتسبّب في إخافة بعض الأطفال في أثناء عملية التقويم؛ فلا يُظهرون 


إمكاناتهم وقدراتهم كلها. 


ولهذه الأسباب وغيرها. فَإِنّي أقترح تقويم الأطفال في أول أسبوعين من المدرسة, 
وعمل مجموعة عنقودية للنابفين منهم بعد بدء الدراسة. ولكن: من المهم المحافظة على 
المرونة ولا سيما أنَّ بعض الأطفال الذين لم يبدؤوا القراءة في المدرسة قد يتعلمونها 
بسرعة كبيرة: لكنَّهم يحتاجون إلى مشاركة أقرانهم الذين جُمّعوا عنقوديًا -بصورة مبدثية- 
بداية العام: ولهذا فإنَّ بدء التجميع العنقودي في الحضانة يمنح معلميها وقنّا أكثرٌ للتركيز 


على مجموعة من الأطفال المتقدمين. 


اختيار المعلّم وتعيينه 

يواجه التنفيذ الأولي لبرنامج التجميع العنقودي المدرسي الشامل تحديات عدَّةٌ: لعل 
أبرزها تحديد المعلمين الأكفاء لتدريس أيُّ صف من الصفوف. وبناءٌ على تتبّمي وإشرافي 
على المدارس التي طبّقت نموذج التجميع العنقودي؛ فقد توصّلتُ إلى بعض ( الحقائق) 
الأناسيهنعق كيقنية اختيار المعلميق وتعيينهم التدرين صقوق:المجموعات الفتقودية 
للنابغين (وغيرها): 

1. توافر الرغبة لدى معلّم صف الطلاب النابغين في العمل معهم: والتزامه بالمنهاج 

المختلف. وعرضه المنهاج والأوامر المعمّدة بصورة تُناسب هؤلاء الطلاب. 
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3 التؤاء الفعلّم يلم كيقية العمل مع هذه الثقةحتد فريس النتهاي..وفي دوزات 
العمل: أو عند استخدام برامج العلامات والصلاحيات. 

معرفة المعله 5 أحهارة لتدديين هذا الصصهو موقم يروآثة لين هيينًا عدف 
الحياة؛ إذ قد يستمر في التدريس مدَّةّ أقلها ثلاث سنوات:ء يتعلم في أولها كيف 
يجعل تعليم الطلاب النابغين سهلًا. ويتقن ذلك في السنة الثانية؛ ثم يستمتع به 
في السنة الثالثة. 


وطبمًاء إذا وجد المعلّم -خلال هذه الأعوام الثلاثة- أنَّ لا طاقة له في هذا المكان؛ 
أو ترك الوظيفة؛ فبإمكان معلّم مهتم غيره أن يشغل هذا المنصب. وفي نهاية الأعوام 
الثلاثة. سيعاد النظر في تمديد العمل بهذه الوظيفة في سياق مستوى الصف. ويُنظر في أمر 
المعلّمين الآخرين المهتمين بالعمل مع الطلاب النابفين. 

تصن أيِضًا بتعيينٍ متناوب لمنح الآخرين فرصة تعليم هذه الفئة. وللحد من مظهر 
حصرية هذه التعيينات: بيد أنَّ التفيّر يحدث في نهاية السنوات الثلاث إذا أراد معلّم آخر 


هذه الفرصة والتزم بالتدريب. 


إِنَّ تطبيق هذا النموذج على النحو الصحيح يؤدي إلى تمييز طلاب أكثرٌ في كل سنة 
بوصفهم موهوبين: وبهذا يزداد الطلب على المعلّمين لكي يعملوا مع الطلاب النابغين بمرور 
الوقت. حتى إِنَّ المقاطعات التي تَطبِّق نظام التجميع بين الصفوف في الرياضيات و/ أو 
القراءة ستحتاج إلى عدد أكبر من المعلّمين الذين يملكون الرغبة والمهارات المطلوبة 
لتدريس الطلاب النابفين في المجموعات العنقودية؛ ومجموعات النابفين في الرياضيات, 
ومجموعات النابغين في القراءة. ولن يحتاج معلّم الطلاب النابغين في المجموعة العنقودية 
إلى تدريس مجموعتي الطلاب المتقدّمين في الرياضيات والقراءة. وفي الواقع؛ إن إشراك 
أكثر من معلّم في كل مستوى صف في تقديم الأوامر والمحتوى المتقدّم سكب معلمية 
أكثرٌ مهارات في العمل مع الطلاب النابغين؛ وسيتلاشى مفهوم الصف المتقدّم بوصفه 
هك واعكا 
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أقترح وضع بعض المتغيّرات بخصوص عمليات التطبيق لاختيار المعلّمين الأولي 
الذين سيدرُسون صفوف المجموعات العنقودية من الطلاب النابغين. ويجب أن تشمل هذه 
المتغيّرات المعرفة, والخلفية: والخبرة: والمهارات: .والاستعداد للمشاركة في تدريب تعليمي 
إضافي في تعليم الطفل الموهوب. وكانت إحدى المقاطعات قد استخدمت التطبيق البسيط 
المعروض في الشكل (3-2) في توثيق اهتمام المعلّمين بتدريس هذه الصفوف. 

قد يكون نظام إجراء المقابلة الذي نستعمله في برامجنا للطلاب في جامعة بوردو 
مفيدًا في اختيار المعلّمين المناسبين (انظر الملحق (أ): نظام إجراء المقابلة)؛ فهويرتبط 
بنموذج مراقبة فاعل في تقويم كفاءة المعلْمين من حيث العمل مع الطلاب الموهوبين ( انظر 
الملحق (ب): نموذج ملاحظة المعلّم). وقد فحصنا هذا النموذج؛ واستخدمناه في تعيين 
معلّمين أكفاء للعمل في برامج الإثراء ليوم السبت؛ وبرامج الإثراء الصيفية خاصتنا سنوات 
عَدَّةٌ ؛ ولأنّنا استخدمنا أيضًا نموذج ملاحظة المعلّم بوصفه أداةٌ للتقويم: فقد عملنا على 
مواءمة توقّمات المقابلة والمنصب مع ملاحظات التقويم: علمًا بأنَّ هذه الأدوات موجودة في 
الملاحق؛ وأنصح الجميع باستخدامها. 
الاسم: 
« اذكر تفاصيل خبرتك في العمل مع الطلاب النابفين. 
« حدٌّد نوع التعليم والخلفية المتصلينٍ بالعمل مع الطلاب النابغين (اذكر نشاط المقررء 

دورات العمل؛ المؤتمرات: العلامات: الشهادات: ...). 

« مستويات الصفوف التي ترغب في تدريسها: الروضة والصفوف من 1: 2: 3: 4: 5: 6. 
« هل تقبل الانتظار مدَّة (3) سنوات لتتعيّن في المدرسة5 نعم لا 
« إذا كان الجواب نعم: فماذا ستفعل لإثراء معرفتك في هذا المجال خلال هذه المدَّة5 


كم سوب افقيا فت ذه الفئة من الطلاب : 
الشكل (3-2): نموذج تعيين لمعلم. 
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أقترح أيضًا أن يجلس معلّمو مستوى الصف ممًّاء ويناقشوا بصراحة أيهم مهتم بتدريس 
هذا الصفء ولا سيما أنَّ مربي مستوى الصف الذين يعملون معًا هم قادرون -غالبًا- على 
صنع هذا التعيين. وضي حال تمكّنوا من فعل ذلك, فإِنّ هذا النقاش سيكون بمنأى عن 
مظهر المعاملة الخاصة: أو الأسئلة التي تتعلّق بهذه العملية: والتي تبحث في تحديد المعلّم 
المقالسيه مومهب باز لقدويس هنذا الم 


إِنَّ توافق أحد الزملاء مع زميله على الصف يزيد من فرص النجاح» ويقلّل من 
المفاهيم غير الصحيحة والغيرة. وضي حال أصبح للمعلّم غرفة صف مع مجموعة عنقودية 
من الطلاب النابفين: فإِنّي أنصح أن يجتمع معلّمو مستوى الصف بصورة دورية منتظمة 
للنتاقشة والتتعطيظ مقاءروأخصح:أيضّا أن كون السلّنه صريحة مع زملاثها يخضوصض 
الجهد الذي تبذله لكي تبقى مُطَلِعَةٌ على أحوال الطلاب النابفين. وبين الحين والآخر, فقد 
تكن التصوّرات التي تشير -إلى حدّ ما- إلى سهولة التعامل مع الطلاب النابغين: وأَنّهم 
طلاب ذوو سلوك حسن,. لكنَّ هذه التصوّرات بعيدة كل البّعَد عن الحقيقة؛ فمن الخطأ 
لمدرسة المجموعة العنقودية التي تضم طلابًا نابغين أنّ تعطي تصوّرًا بأنَّ لديها الطلاب 
الرائعين كافةٌ. وأنّهها تحظى بعام دراسي مبهج عندما تكون -حقيقةٌ- تعمل بجهد أكثر من 
ذي قبل. 

قد يُخيّل للرائي أنَّ بعض المعلّمين يحملون شهادات عليا وخبرات طويلة في العمل مع 
الطلاب الموهويين أو التابغين: ولكنٌ الواقع غالبًا هو خلاف ذلك؛ ضفعند اختيار المعلّمين 
لتدريس الظلاب النابفين: يتعيّن التحدّق من تواقر المعيار الأول المتمكل في الرغبة في 
التعامل مع هذه الفئة متبوعًا فورًا بالتصميم على اكتساب الخبرة اللازمة للعمل معها. 
وفي حال كانت الرخصة أو الشهادة موجودةٌ في الولاية: فيتعيّن حينها منح المعلّم حيّرًا من 
الوقت للحصول عليها. 


أَمّا الحصول على الخبرة فلا يخضع لما هو موجود في المنطقة الجغرافية: بالرغم 
من أنَّ الكثير من المناطق في مختلف أنحاء البلاد تمنح شهادات جامعية داخلية: أو برامج 
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ترخيص في تعليم الموهوبين وتطوير المواهب؛ فمثلًا تقدِّم جامعة بوردو شهادةٌ في دراسات 
الموهبة والإبداع؛ وهي شهادة يقطلب فيلهاً دراسة سلسلة من أربع مواد. والحصول على أربع 
مقررات من ثلاث ساعات من شبكة الإنترنت بقسط جامعي مقبول داخل الولاية؛ إضافةً إلى 
دزجة الماجستير العي سطلب الدراسة في الحرم الجاممي (انظن موقم الجامعة الإلكتروفي: 


ألعع /تتلع ,عنل ختاح. توكو /تصتخط) . 


وبالمثل؛ فَإنَّ معهد مصادر تربية الموهوبين في جامعة بوردو يحوي وحدات التطوير 
المهنية للتسجيل التي يُمنح فيها المشترك شهادات بساعات العمل بعد إكمالهاء وهي ترتكز 
على نموذج (15006).: والتمايزء والحاجات الاجتماعية والوجدانية. ومجالات المحتوى 
المعيّن. أمّا جامعة كونيتكت فتمنح درجة الماجستير في تعليم الموهوبين بوساطة موقعها 
الإلكتروني: 2.6411جهعا.7777.8160//:م46؛ في حين تنكم معظم الولايات مؤتمرات في 
مجال تعليم الموهوبين على مستوى الولاية؛ وتوفر أفضل المعاهد الصيفية دراسات متعمّقةٌ 
في مجال تعليم الموهوبين: مثل: 

© معهد مؤتمرات جامعة كونيتكت: 1ااع.2دمعنا.لعضع.7م؟//:صاخط. 

© ندوة مينيسوتا لتعليم الموهوبين والنابغين: /كتا.صحط.2 1ع1.صتاكتحه. كوم //:نصغط 

م1.25 نتو]ء 0[ /حنا زوه م حتترة !"6 /وعع كلء 5[ هدم تع تلع . 
ل المجمّع التعليمي لجامعة ولاية بوا: م011256.01ء.07؟//:صاخط. 
٠‏ أمّا الرابط الآتي فيحتوي على سجل لمؤتمرات تعليم الموهوبين: .0؟//:طااط 


محا وعع دع معكحرمء /م:1ه. لع انودع نعدمط. 


وبوجه عامء يتعيّن على كل مقاطعة مناقشة المعايير المناسبة لهذه المناصب وإقرارها 
بالتعاون مع معلّمي مستويات الصفوف لديهم. وضي حال رغب المزيد من المعلمين تدريس 
المجموعات العنقودية التي تحوي الطلاب النابفين: فَإنّنا نقترح مد يد العون لهم ليحصلوا 
على الخبرة اللازمة. وسوف يعود ذلك بالنفع على برنامج التعليم العام؛ فضلًا عن إمكانية 


تطوير حلقة الأعوام الثلاثة. ومع استمرار النموذج على مدار أعوام عدَّة. ستزداد الحاجة 
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إلى معلمين إضافيين للمجموعات العنقودية. ويصبح المعلمون الخبيرون موجودين عند 
الحاجة إليهم. 


وأحيانًا. قد يحدث نقيض ذلك كله؛ أي عدم وجود معلّمين يرغبون في تدريس الطلاب 
النابغين. عندثذء يتعيّن على المدير أنّ يتحدّث -منفردًا- إلى كل معلّم لمستوى الصف؛ بغية 
تحديد أسباب عدم اهتمامهم. فقد يخشى المعلّمون الغيرة من الزملاء؛ وقد يشعرون بأنَّهم 
غير أهل لهذا العمل؛ وقد يعتريهم الخوف من تجربة أي شيء جديد. وقد يكون أحدهم -ضي 
أغلب الأحيان- راغبًا حا في قبول التحديء لكنَّه لا يريد التصريح بذلك أمام المجموعة. 
عندكن» يمكخ للمدير [آنْ تفَرّنَ) المعلّم الذي يراه متاسرًا لتدريس: هذا الصفه» ويزيل 
أيٍّ مخاوف قد تنتاب هذا المعلّم بشأن المنصب. وعلى الكقّة الأخرى: إذا لم يرغب أحد 
في تدريس هؤلاء الطللاب شيمكن إعاناة قيين معلم مين مستوى هنق آلخر, لكنء إذا كان 
شعور المعلّمين من المستويات الصفية الأخرى مماثلًاء فحينها يحتاج المدير إلى إنجاز 
المزيد من العمل لإيجاد فرص التسجيل قبل محاولة عمل هذا النموذج. وقد يكون مفيدًا 
منح الموظفين الفرصة لقراءة هذا الكتاب ومقالات أخرى ومناقشتها ممًا؛ إذ إِنَّ ذلك يوفر 


المزيد من الوقت للمناقشة؛ وحل المشكلات: وتعزيز الموافقة في نهاية المطاف. 


معايير التطبيق 

تعتمد فاعلية النموذج في أيٌّ برنامج تعليمي على دعمه النظري. وأسس بحثه؛ ومّن 
يُطبّقه. ويّعَدُّ هذا البيان صائبًا بالنسبة إلى التجميع المدرسي العنقودي. فلكي يحقّق هذا 
النموذج الهدف منه؛ يجب معرفة الطلاب الذين يقدَّم لهم النموذج. والقابلية والاستعداد 
للتعاون؛ والتطوير المهني المستمر والفاعل. وقد حَدِّدت الأسباب؛ والبحث؛ والأهدافء وكلها 
تمثّل أساسًا تصوّريًا لتطوير تطبيق معيّن وَهمّا للموقع للتجميع العنقودي المدرسي الشامل. 
ولكن: يجب أن يمكّل النموذج المطبّق واقع المجتمع؛ وثقافات المدرسة التي طُوّر فيها. ومتلنا 
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قال رينزولي (1986 ,نللهد8): فإِنَّ الأهداف المشتركة والوسائل الفريدة توقّر أساسًا ثابنًا 


لصنع نموذج ناجح. 


41 
مهام المعلمين 
39 ع 
يتطلب تطبيق نموذج (©750) حدوث الأشياء المتنوعة في الصف بصورة متزامنة. 
ويمتد دور المعلم ليشمل التسهيل والوساطة والتطبيق والإلهام. وسوف نتعرّض للطرائق 
والوسائل اللازمة لمواجهة هذه التحديات في الجزء الثاني من الكتاب. ولتحقيق أعظم 
ءَ 84 
النجاحات في التعامل مع طلاب هذه الصفوف؛ لا بدّ من تواضر بيئة إيجابية وتوقعات معلّم 
عالية لكنّها واقعية جينتري (1999 ,تصادء6): 
يماط معلمو المسموضاك النتقوديةاانقطة سمقّدة بفاعلية: وف :تك أنفقظة التعلّم هلاه 
( بدلا من ).لا (إضافيةٌ) إلى المنهج النظامي؛ وننصح المعلمين النظر إلى هذه الأنشطة 
بوصفها شيئًا بديلًا. لا (مزيدًا من الأنشطة نفسها)؛ فعوضًا عن إجابة عدد من أسئلة 
الاستيعاب منخفضة المستوى في نهاية القصة -مثلًا- قد نطلب إلى الطالب وصف موضوع 
القصة؛ وتحليل كيف يمكن تطبيقها على حياته الخاصة. وفي حالة أخرى. قد يستبق 
المعلّمون ذلك بامتحان طلابهم في المجموعات العنقودية في محتوى وحدة الرياضيات التي 
يتعيّن دراستها في الأسبوعين التاليين. وقد يصار إلى إعادة توجيه الطلاب الذين يُظهرون 
إتقانًا لهذا المحتوى إلى دراسة بحث مستقلة بعد تسهيلها من المعلّم . وفي بعض الصفوف: 
قد يصمّم المعلّم درسًا بعمق وتوسّع كافيين لتحدي طلابه كافة. . وفي بعض الحالات: 
يمكخ تسريع الطلاب في أثناء حصة من المنهج. وفي أوضاع خرف وق يقن المعلموق 
تقديم وحدة إثراء تعمل على تمديد التعلم إلى مستويات أعلى وآفاق أحدث. يذكر أن هذه 
الإستراتيجيات قد 5ُستخدّم في نطاق أَىٌّ ي مادة مع طلاب المجموعات العنمؤقية أو مزيج من 
طلاب المجموعات العنقودية وطلاب آخرين: أو مع طلاب الصف جميعًا. ويمكن مشاركة 
اميق آخرين الخطط نفسها جنتري وكيلتي (154 .م ,2004 ,تالع؟1 »8 تخطصءه). 


عَم ء 0 2 
خلاصة القول أنَّ أيّ نموذج تعليمي لا يكون فاعلًا إلا في حال تمكن المعلّم الذي يطبّقه 
وإحاطته به. وحين يلتزم المعلّمون بعناصر التدريب الآتية فإِنَّ التجميع العنقودي يُقضي إلى 
نتائج باهرة: 
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أنشيّ بيئكة صف إيجابية» وحافظ عليها: الطلاب الصغار كائنات شديدة 
الملاحظة. وإذا لم يوقّر المعلّمون بيئة صف إيجابية منن البداية؛ فقد يميّز 
الطلاب بعضهم من بعض وَذَقّا لقدراتهم المختلفة فقطء عوضًا عن التركيز على 
نقاط القوة والاهتمامات: ولهذا فحين يعمل المعلّمون على تعديل المهام المحدّدة, 
ويساعدون الطلاب على تحقيق النجاح:؛ ويّنشئون صفوفًا يرغب الطلاب البقاء 
فيهاء فإنَّ النتائج الإيجابية تكون أكثر ترجيحًا (1999 :اد 6). إِنَّ تسهيل القبول 
والتغاهم بين اراك الصى يهم هن إقشاء مجمم صلم إيجابي كر اسه 
المفاظرة#فليلة جداء 

لتكن توقّعاتك كبيرةٌ لكنّها واقعية للطلاب جميعًا: يعمل الطلاب بناءٌ على 
توقّعات من حولهم: ولهذا فإنّ لتوقّعات المعلّمين تأثيرًا كبيرًا في أداء الطلاب. 
وإذا كانت هذه التوقّمات كبيرةٌ بالرغم من واقعيتهاء فمن المرجح أن يصل 
الطلاب إلى إمكاناتهم الكامنة؛ إذ إِنَّ التركيز على العملية طويلة المدى والنجاح 
الإضافي على طول الطريق لن يحفّز الطلاب فحسب, بل سيمنحهم حسًا متأملا 
بالتقدّم تمتد آثاره إلى ما بعد تجربة الصف المعيّن. 

طبّق الإستراتيجيات التي تتحدى قدرات الطلاب وتلبي حاجاتهم في صفوف 
التجميع العنقودي: فما قد يكون جيدًا للطلاب الموهوبين قد يفيد الطلاب 
الآخرين ولكنّ العكس ليس صحيحًا على الدوام: ولهذا يتعيّن على المعلّمين تطبيق 
الإستراتيجيات التأسيسية التي أثبتت فاعليتها في تحدي الطلاب الموهوبين. 
تجدر الإشارة إلى وجود بحوث عدّة تتناول الإستراتيجيات المناسبة لهذا 
التجمع: علمًا بأنّهِ يجب دمج هذه الإستراتيجيات في برامج التجميع العنقودي. 
ويعرض الجزء الثاني من هذا الكتاب لإستراتيجيات التمايز الملائمة والفاعلة 
بصورة مفصّلة. 

شارك في دورات التطوير المهنية المتوافرة: يوجد دائمًا المزيد لكي نتعلّمه 


بخصوص ممارسات الصف الجيدة وتطوير المناهج. بغض النظر عن مستوى 
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الخبرة في التعليم. ولنتذكر أن التطوير المهني يأخذ أشكالا متنوعة: بدءًا 
بالبرنامج الرسمي المُدرّج ضمن الخدمات. وانتهاءٌ بالمحادثات المركزة المحدّدة 
بانتظام بين الزملاء؛ وأنَّ تنظيم التقدّم الذاتي هذا يُعَدُ أمرًّا أساسيًا لتلبية حاجات 


الطلاب كافةٌ. وسوف نناقش بإسهاب موضوع التطوير المهني في الفصل الثالث. 


مهام المديرين 

إِنَّ وجود إدارة خبيرة واعية لهو أمر ضروري من أجل التطبيق الفاعل؛ إذ إِنَّ عملية 
التحديد وحدها تستغرق وقتًا خارج الصف لكي يتعرّف المعلمون إلى الطلاب؛ ويضعوهم في 
الصفوف. وبوجود الدعم الإداري يمكن أن يتاح هذا الوقت. يُسهم الإداريون أيضًا بفاعلية 
ني جعل النموذج يؤدّر في المدرسة والمستوى الصفي ممًا. وخلامًا لبرامج الموهويين 
الانسحابية والاستقلالية: التي تركّز على الطلاب الموهوبين المحدّدين فحسب. فَإنَّ نموذج 
(©750) يُحدٌّد الطلاب ويعتني بهم في مختلف مستويات التحصيل: بيد أنّه لا يمكن تطبيق 
هذا النموذج تطبيقًا فاعلًا من دون قيادة فريق المدرسة الإداري ودعمه؛ بدءًا بمرشد 


المدرسة, وانتهاءٌ بالمدير. 


ونظرًا إلى تواصل الإدارة المستمر مع المجتمع المحلي وأولياء الأمور؛ فَإِنّ عليها طلب 
مشاركة أولياء الأمور في تعزيز هذا النموذج وإثرائه. وبوجه عام. فَإِنّي أقترح أن يكون 
أولياء الأمور جزءًا من لجنة التخطيط للمساعدة على تسهيل الاتصال؛ وفهم النموذج» 
وكيف يمكن للمعلّمِين تلبية حاجات الطلاب من مختلف مستويات التحصيل بصورة أفضل. 
يشار إلى أنَّ بعض المقاطعات طوّرت نشرةًٌ إعلانيةٌ ترسل إلى بيوت العائلات (انظر الشكل 
4-2): في حين يعقد موظفون الاجتماعات: ويجيب آخرون عن أسئلة أولياء الأمور لحظة 
ظهورهاء ولهذا يمكن للإدارية التي تعمل مع فريقها أن تحدّد ما هو أكثر ملائمةٌ في سياق 
المدرسة والمجتمع. 


ماالذي 


طلاب نابغين. 
بهذه الطريقة 
* سوف تتضمّن من أساليب معالجة حاجات الطلاب كا 


« سوف يتمكن المعلّمون من التمبيز بفاعلية في مستويات مهارة أقل في الصف نفسه ٠‏ وسوف يستفيد الطلاب كافةٌ. 
وسو يك ةا التموذ م كفلم الطلاب جميمًا 


إذا أردت الاستمرار في طرح الأسئلة: فإلى أين أذهب؟ 


© يمكنك مقابلة مدير المدرسة في المبنى الذي يدرس فيه ابنك؛ فهو أفضل مكان للإجابة عن أيُّ تساؤل قد 


يخطر لك. 


ابتدائية كونفيرس: قالزي كنا المدير 395. 


النموذج: 

تأسّست عام 2005م لجنة لدراسة الخدمات المكثفة التي يتعيّن 
توفيرها للطلاب النابفين: وقد شملت اللجنة مجموعةٌ من أولياء 
الأمور. والمعلّمين؛ والإداريين. 

نتيجةٌ لهذه الدراسة. ومساعدة الخبراء في هذا المجال؛ فقد 
اختير نموذج (التجميع العنقودي) بوصفه الأسلوب مضل لتمييز 
التوجيه وخدمة الطلاب في المستوى الابتدائي بشركة مدرسة أوك 
هيل المتحدة. 


فوائد التجميع العنقودي المدرسي الشامل: 

© أظهرت البحوث أنَّ التجميع العنقودي يحسّن أداء الطالب بين 
الظلاب من منغتلف مستؤيات التحضيل. 

« يسمع هذا النموذج للطلاب ذوي الحاجات الأكاديمية المماثلة 
العمل مما معيّنًا من كل يوم. 8 

© يقدّم التجميع العنقودي للمعلمين رؤيةٌ لتعديل المنهج الدراسيء 
وتوجيهًا لأداء الطالب ومستوى مهارته. 

هذه الأداة أيضًا للمعلّمين تدريس الطلاب كافةٌ بفاعلية, 
إضافةٌ إلى تميّز التوجيه لتلبية حاجاتهم جميمًا. 

« يُسهم هذا النموذج في زيادة الحصيلة المعرفية للطلاب كافةٌ. 


كيف يوضع الطلاب في مجموعة عنقودية؟9 

بدايةٌ؛ يُحدّد الطلاب جميعًا من أجل تدريس مجموعات صغيرة في 
المجموعة المنقودية: وتلمب النتائج من عدة قياسات صفية (مثل: 
طنة]ة 5141 د ,15118 يف31 دورًا في هذا التحديد. 
وكذا تؤضيات المعلّمين بهذا الشأن: هضلا عن الحاجات الخاصة 
للطلاب الأفراد. 


هل سيبقى الطلاب في المجموعة العنقودية نفسها طوال 
المرحلة الابتدائية9 

بينما تكون المجموعات العنقودية غالبًا (10115) يظل تقويم الطلاب 
جَزءًا مستمرًا لتقديم أفضل تجربة تعليمية. وهذه المجموعات 
عرنةاجدًا بحيت إِنهَا تسم بإتخال التغييرات: اللأزمة لتسيرة 
عملية إشباع حاجات الطلاب: علمًا بأنَّ إعادة تقويم الطلاب كافةٌ 
تحدث سنويًا. 


الشكل (4-2): 


ن عمله للمجموعات العنقودية الأآخرى إضافةٌ إلى مجموعات النابغين؟ 
© سوف تراعى حاجات مجموعات الطلاب كافةٌ عن طريق تبني تبني نموذج التجمع العنقودي لتعيين الصف الابتدائي. 
« سوف يستفيد بقية الطلاب في الصفوف التي لا تشمل النابغين؛ لأنَهِ لن يتقوّق غليهم أحد؛ ربما ب 


يمكن لهؤلاء الطلاب بذل المزيد من الجهد للوصول إلى مستويات أعلى أيضًا. 
التوجيه والتقويم لتلبية حاجات الجميع. 
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مدرسة 11ناآعل0. 
أدمط؟ قعاتمت]. 
يك 
بب عدم جود || 90108" 
شرج واج 
التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل 
لتحديد تعيين 
الصف 


كيف سيكون التوجيه مميرًا للطلاب الذين أظهروا استعدادًا 
لأداء عمل أكثر تحديًا لهم؟ 

يُصنّف معظم الطلاب ضمن مستوى صفي معيّن في نطاق ضيّق 
حول ما يُحدّده معظم الخبراء بوصفه مهارات حسب مستوى الصف» 
ويشمل ذلك مجال المحتوى؛ والمهارة: والطالب. وقد يدخل بعض 
الطلاب المستوى الصفي وهم متقنون -سابقًا- مهارات عِدَّةٌ 
اكتسبوها بصورة نموذجية في صفهم؛ لذا يحتاج هؤلاء الطلاب 
النابغون إلى تحدٌّ إضافي. 


الطلاب في المجموعات العنقودية للتحصيل العالي في 
الصفين: الأول والثاني فيركز على تطوير مادة الرياضيات ومعرفة 
القراءة والكتابة: في حين سيتاح لطلاب الصفين: الثالث والخامس 
المزيد من الفرص للدمج وتطبيق المقازات في مجالات متو 
العلوم والدراسات الاجتماعية. وأمّا طلاب الصف السادس فستحدّد 
توكماتهم في هذا التجمّع المنقودي بمجالات محتوى الرياضيات: 
والعلوم: والقراءة: والكتابة: والدراسات الاجتماعية. 

ستحدّد أيضًا خطة رسنوية كُ تمنى بمواءمة مادة الرياضيات لهذه 
المسجومة مخ الزلتف لمي باستخدام تقويم مسبق دقيق للمهارات 
المتقنة من قبل. وما إِنَّ يجري تعرّف مهارات المستوى الصفي التي 
لم تتقن بعدٌ حتى ينتقل الطلاب إلى العمل بوتيرة أسرع. بعد ذلك 
يدرسون المهارات المحدّدة في معايير ! للمستوى الصفي 
تفوق المستوى الصفي: فضلا عن حفزهم 
إلى حل مشكلات أكثر صعويةٌ وتعقيدًا. ثم حثهم على تطوير مهارات 
تفكير أعلى. عند: ن؛ سيتقدّم هؤلاء الطلاب بدراسة مواد .المستوى 
الأعلى ضمن الحدّ الذي يسمح به الوقت؛ ولكن لن يُتوقّع منهم 
بالضرورة إتقان المعايير كلها في المستوى الصفي القادم. 


وفي ما يخص مجال آداب اللغة: والعلوم. والدراسات الاجتماعية. 
فإِنَّ الطلاب سيتمرّضون ن لتحديات إضافية في أثناء اختيار المشروع. 
والخيارات المقدّمة ة لهم؛ والمواد المستخدمة في التوجيه. وسوف 
يُتوفع من هؤلاء الطلاب أيضًا قراءة دراسات أكثر تقَدّمًا ومناقشتهاء 
فضلا عن إثراء المنهاج الدراسي لهذه المجموعة بغية تطوير فهم 
أعمق للموضوعات أو الخلفية بما يتناسب مع ذكاء الطلاب وقدراتهم 
الاستيعابية. 


القادم باستخدام مواد تة 


نشرة إعلانية. 
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دور جمع البيانات 

لا ينبغي للمقاطعات التي تستغرق وقنّا وجهدًا وطاقةٌ في تطبيق نموذج (©150) عمل 
ذلك من دون خطة لتقويم التأثيرات وفعالية البرنامج. وسوف نناقش بإسهاب تطوير خطة 
مماثلة في الفصل الخامس من الكتاب. أمّا في هذا الفصل فسنناقش أهمية الحفاظ على 
البيانات المتعلقة بالتجميع العنقودي وَصنول إلى تقويم برنامج جاد. في هذه الحقبة من 
المساءلة؛ تجمع المقاطعات جميعها بيانات طلاب المدارس على مدار السنة وسنويًا؛ لذا 
لا توجد حاجة إلى إضافة مجموعة البيانات. حيث يمكن استخدام البيانات الموجودة. 
ولكي نفهم تأثير البرنامج كله في الطلاب كافةٌ؛ يجب تدقيق بيانات الطلاب جميعًاء وليس 
النابغين فقط. وأوصي بإبقاء سجلات لفئات التحديد للمساعدة على فهم إذا كان البركاات 
يُفضي إلى التعرّف على المزيد من الطلاب الذين يُظهرون مستويات أعلى؛ وتحديد طلاب 
أقل على أساس أنَّ أداءهم أضعف في بعض المستويات. وفي الأحوال كلهاء يجب حفظ 
هذه البيانات في ملف بيانات الطالب. ولمَّا كان أحد أهداف نموذج (©150) هو تحسين 
تمثيل الطلاب الذين يتلقون اهتمامًا أقل على نحو نموذجي بوصفهم أصحاب تحصيل عالٍ؛ 
فمن المهم المحافظة على سجل لفئات التحديد السنوية لمتابعة التغيّرات على مدار اليوم 
لمجموعات مختلفة من الطلاب. 


إِنَّ عمل ذلك ليس بالأمر المعمَّد؛ فهو يضارع إعداد سجل (إكسل) للطلاب وفئات 
التحديد خاصتهم طوال الوقت؛ أو إضافة عمود أو حقلٍ إلى قاعدة بيانات الطالب فضي 
المقاطعة إذا وجدت قاعدة بيانات مشابهةً. يُذكّر أنَّ بيانات التعريف المقرونة بنتائج أداء 
الطلاب الأفراد تعرض صورةٌ تثقيفيةٌ عن كيفية عمل البرنامج, ب مقارنة هذه البيانات 
ببيانات الخط القاعدي؛ أو بيانات مدرسة ما في المقاطعة لا تستخدم التجميع العنقودي: 
تور مزيدًا من الإدراك والبصيرة حيال التأثيرات الفعلية للتجميع العنقودي. أمّا بيانات 
التعريف وبيانات الأداء المدفّقة ممًا مع ممارسات الصف وبيانات بيئة المدرسة ذهي أشبه 
بتقويم برنامج شامل يمكنه إدخال التعديلات والتحسينات اللازمة. إِنَّ اجتماع فريق العمل 
ومناقشة الأمور الناجعة؛ والحاجات التي يجب تطويرهاء والاهتمام باقتراحاتهم المكتوبة؛ 
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كل ذلك قد يكون مصدرًا قيّما للبيانات التي تّسهم في إدخال تحسينات تجعل البرنامج أكثر 
كفاءةٌ ومرونةٌ. ضفي دراستنا -مثلًا- اقترح المعلمون تجميع الطلاب الذين يعانون صعوبات 
هله عحبيكًا عتعوديا: وتدريضهم في فرق: ومو مااي إضافةهاطة للبرتامج الث ست 
للزملاء بالعمل معًا للنظر في الحاجات الخاصة لهؤلاء الطلاب وتحقيقها. 


المجموعات غيراممئّلة جيدًا 2 فئة النابغين 

يركز المعيار المهم الآخر على مسألة تحرّي الدقة في تحديد الطلاب النابغين: وما إذا 
كانوا يمون الكثافة الطلابية الديموغرافية للمقاطعة والمدرسة التي يدرس فيها البرنامج. 
والحقيقة أنَّ مجال تعليم الموهوبين يعاني ضعفًا في تحديد الطلاب الصغار من مجموعات 
الأقليات ( أي الأمريكيين الأفارقة, واللاتينيين: والأمريكيين الأصليين): والطلاب الصغار 
الذين يعانون فقرًا مدقعًا جنتري وفوجات؛ يوون وجنتري :8 0ه :2012 6ئهعنا" ع8 تامع ) 
(2009 ,تناد ©. صحيح أنَّ هذه التحديدات الهزيلة ليست مقبولة؛ بيد أنَّ معالجتها سهلة في 
هذا النموذج؛ نظرًا إلى عدم وجود قيود على عدد الطلاب الصغار الذين يجب (التعرّف 
عليهم ). وفي المقابل؛ فإِنَّ النماذج الأخرى هي أكثر حصرًا بحيث تفرض قيودًا على عدد 
المقاعد في برنامج تعليم الموهوبين؛ وفي هذه الحالة فقد يؤدي تحديد طالب فقير لديه 
الإمكانات إلى حرمان آخر من أي اهتمام ورعاية بالرغم من تميّزه بقدرات فائقة في ما 
مضى. أمّا في التجميع العنقودي المدرسي الشامل فيمكن تحديد هذين الطالبين؛ وقد 
يحظيان بالرعاية والاهتمام اللازمين. 


وبوجه عام؛ سيقدّم فحصٌ لمّن يُحدَّد في بداية تطوير البرنامج (بوصف ذلك خمًا 
قاعديًا) معلومات ثمينةٌ بخصوص مساواة الولوج إلى جهود البرمجة. وبمرور الوقت؛ وضي 
أثناء تطوير المهارات والثقة. يجب تحديد المزيد من الطلاب الصغار بوصفهم طلايًا 
متفؤقين: ويجب أيضًا زيادة نسبة الطلاب الصغار المنحدرين من أصول ثقافية متنوعة: 


وكذا الظلاب الصقار الققراء:يعيت يمثل مؤلاء نسية جيدةٌ من مجتمع العدوسة. ولعن: إذًا 
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لم يتطور البرنامج بهذه الطريقة فيجب على إدارة المدرسة أن تتدخّل؛ بحيث تضع الطلاب 

الصغار الذين يُظهرون قدرات فائقة في مجموعات عنقودية: وتمنحهم اهتمامًا خاصّاء 
اك ع و 

وتوفر لهم ما يلزم من مواد ووسائل وادوات تعينهم على إظهار إمكاناتهم الفردية. 


التواصل مع أولياء الأمور 

لقد تيوٌنلنا مرخ مقاعة هذا البرنامع في العقديق المتصرمين أن المعلمين يمترييم 
غالبًا شعور بالقلق حيال كيفية شرح هذا النموذج لأولياء الأمور. بدايةٌ دعونا نقل إِنَّ أولياء 
الأمور المهتمين يُعَدُون مصدر قوة للمدرسة لا عاتقًا لها؛ وإنَّ المدارس تسعى غالبا إلى زيادة 
مشاركة أولياء الأمور ضي العملية التعلّمية. غيو اق المعلمين قد يُظهرون امتعاضًا عندما 
يسألهم أولياء الأمور عن الممارسات: علمًا بأنَّ هذه الأسئلة تُسهم غالبًا في زيادة المساءلة 
وجودة التعليم. 

يمكن للأهل وأولياء الأمور أن يصبحوا دعاةٌ مؤثّرين للبرامج الفاعلة, مثل التجميع 
العنقودي المدرسي الشاملء: في حال زوّدتهم إدارة المدرسة بالمعلومات اللازمة عن 
البرنامج. ولمّا كان هذا التجميع برنامجًا يتضمّن نظريةٌ متصلةً؛ وبحنًا واعدًاء وممارسات 
تمل حجر الأساس الخاص به فإنَّ تطوير النشرات والعروض التقديمية التي توضّح تفاصيل 
البرنامج للأهالي هوفكرة جيدة جدًا. 


وقد وجدتٌ في أثناء عملي أنَّ أفضل وسيلة للتعامل مع أولياء الأمور هي التواصل 
المنفتح والصريح. وقد وجدتٌ أيضًا نهم يطرحون الكثير من الأسئلة الشائعة؛ فَهُمٌ يرغبون 
أولّا في فَهُم كيف (ولماذا) يُحدَّد الطلاب تمهيدًا لوضعهم في صفوف معيّنة ولهذا يتعيّن 
على إدارة المدرسة إعلام أولياء الأمور أنّ معلّمي الصف جميعًا يعملون على تمييز المنهاج 
والتوجيه: وأنَّ نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل يمكن المعلمين كافةٌ من معالجة 
الحاجات التعلمية المؤدّرة لطلابهم جميعًا بصورة أفضل. 
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وبوجه عام يمكن لقادة البرنامج أنّ يبيّتوا لأولياء الأمور فئات التحصيل كما بيّنوها 
للمعلّمين؛ ولكن من دون المصطاحات التعليمية؛ مع التركيز على أنَّ الفكات: 

1. ليمنت ثابتة. 

2 يستفاة متاق عملي الوضيع. 

3. تمثّل تحصيل الطلاب الصغار في المدرسة في ذلك الوقت؛ وتحصيل الآخرين 
-نسبيًا- في الصف نفسه. 

4 هي مجموعة من الأداء المتابّع وقياسات التحصيل التي تُستخدّم بحيث تشمل 
الطلاب في مجموعات التحصيل. 


فاليا يمكن لهؤلاء القادة بيان أئّه:سيجري تجميع الطلاب من أجل التوجية بناءٌ 
على مستويات المهارة في القراءة والرياضيات لترويج التعلّم والنمو الأمثل. وفي حال 
كانت المدرسة تؤيد فكرة إعادة التجميع ضمن الصفوف في المستوى الصفي فَإنَّ أولياء 
الأمور سيرغبون أيضًا في معرفة هذه الممارسة. ومن الأمور التي يتعيّن على قادة البرنامج 
توضيحها أيضًا مسألة احتواء الصفوف كلها على طلاب يتميّزون بمستويات فوق المعدل؛ 
وكيف أنَّ هذا الترتيب وإعادة التجميع باستخدام مستوى المهارة يعزّز النمو الأكاديمي 
لمستويات الطلاب كلها. 

يتموّن على ]دارة المدوسة أيظاً التأكّد أقأؤتناء الأفون يدوكوق كف سياه تتحديد 
الطلاب كل سنة؛ وأنَّ عدد الطلاب الذين يمكن تحديدهم في مستويات التحصيل العالي 
ليس محدودًا. ونظرًا إلى رغبة الكثير من أولياء الأمور في الإحاطة بمسألة المسائلة؛ يتعيّن 
على قادة البرنامج التركيز على موجودات البحث المتعلقة بالنموذج وخطة المدرسة لمتابعة 
آثار البرنامج. 

وقد تظهر أحيانًا بعض المسائل التي تتعدّق بأولياء الأمور الذين يطلبون وضع أبنائهم 
الصغانضي صق د للطلاب ذوي الفحصيل المرتقع.ويمثل هذا الآمر مشكلة فقط عتدها 
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يكون تحصيل الطالب فوق المعدل؛ ويطلب ولي الأمر وضعه في صف التجميع العنقودي 
الخاص بالطلاب النابفين. وفي ما يخص هذا النموذج: فمن المهم وضع الطلاب ذوي 
التحصيل فوق المتوسط في صفوف أخرى (أي تجدّب وضعهم في صفوف النابغين)؛ قعتد 
فصل الطلاب النابغين عن الطلاب ذوي التحصيل فوق المتوسط. فَإِنَّ هذا يمنح الطلاب 
ذوي التحصيل فوق المتوسط فرصةًٌ للتألّق والتميّز في الصفوف خاصتهم. 


عندما تظهر طلبات مثل هذه فَإنًّا نقترح على إدارة المدرسة أن توضّح لولي الأمر 
كيف يمكن مقارنة مستوى تحصيل ابنه بمستوى تحصيل الطلاب الآخرين الذين سيوضعون 
في مجموعات عنقودية للطلاب النابغين. وبالرغم من تحديد مستوى تحصيل ابنه بفوق 
المتوسط؛ فمن المرجح أنّهِ سيُصنّف في أسفل فئة الطلاب ذوي التحصيل فوق المتوسط. 
وقد تُسهم سنة واحدة في صف آخر مع أقرانه الأكاديميين في نموه الأكاديمي وتعزيز 


ثقته الأكاديمية. 


وفي الواقع: فإِنَّ هذا الطالب الصغير قد يكون من أفضل الطلاب في الصف؛ ويمكن 
لإدارة المدرسة تذكير أولياء الأمور بأنَّ التمايز يحدث في كل صف. وأنَّ الطلاب جميعًا 
سيتعرّضون لتحدي قدراتهم. فضلًا عن إعادة تحديد الطلاب كل سنة من أجل عملية الوضع 
الملائمة؛ وإذا أظهر أولياء الأمور-في نهاية المطاف- عدم الرضاء فيمكن لإدارة المدرسة 
عقد اجتماع آخر بعد (6) أسابيع للنظر فيما إذا كان الطالب يجتهد في موضعه؛ فقد تَبِيّن لنا 
أنَّ معظم الطلاب وأولياء الأمور يكونون مسرورين بتجربتهم الصفية بعد مُضي (6) أسابيع: 
ولكن إذا تَبيّن أنّ عملية الوضع -بعد هذه المدّة- لا تفي بحاجات الطالب الصغير: فَإِنّه 
يتمرّن أخةاعمتية الانتعال بالحسبان: 

فد :تظلهئو المساكل أيمنا عتدما يقد أن القجحارب التعلمية النوعية تحدث كلها في صف 
يحوي مجموعات عنقودية من الطلاب النابغين. تؤكّد هذه القضايا والتساؤلات الحاجة إلى 
الجودة في الصفوف جميعها. ولتطبيق هذا التموذج:تطبيقًا صحيحًا؛ يتعيّن على معلمي 


ء 0 
الصفوف كافة أن يُعَرّضوا الطلاب لتجارب تعلم متقدَّمة وفاعلة بصورة مناسبة؛ وأن 
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يعرضوا بفخر نتائج تلك التجارب, ويتعيّن عليهم أيضًا تطبيق إستراتيجيات التمايزء وطرائق 
التدريس الخاصة بالموهوبين؛ فضلًا عن توقّع الكثير من طلابهم؛ وللحقيقة إن الزيارات 
المطؤّلة لمدرسة تجميع عنقودي فاعل ستكشف عن بضعة اختلافات بين الصفوف للمراقب 
العادي. وبعبارة أخرى يجب إثراء الصفوف كلهاء وإشراك الطلاب كافةٌ في المشروعات 
وتجارب التعلّم القي خلامس امتماماتهم ومواهبهم :ولا شك أنّ هذا التقاطل يُسهم في تمزيز 
الأداء بين مختلف الطلاب في المدرسة. سوف نتناول هذه الإستراتيجيات مفصّلةٌ في الجزء 


الثاني من الكتاب. 


على النقيض من ذلكء إذا كان المكان الوحيد الذي يحدث فيه الإثراء. والرحلات 
ألمينأنيةتروالدراسة المستهلة: والتعلّم المبني على الاهتمام: هو غرفة الصف مع الطلاب 
النابغين؛ فعندئن يحق لأولياء الأمور أن يقلقوا. 

أخيرّاء حالما يوضع الطلاب في صفوف المجموعات العنقودية: تزداد مخاوف أولياء 
الأمور أحيانًا من أنّ العمل شاقٌ جدّاء أوأنٌ أبناءهم الصغار يعانون الإحباط. ولا شك أنَّ هذه 
العقبة الأولية في الطريق هي حدّث عادي؛ لذا يتعيّن على المعلّمين تأكيد أنَّ ذلك يمثل فرصةٌ 
للطلاب جميعًا ليتعلموا كيف يعملون بجدٌ. ويرتقوا إلى مستوى المبحث الأكثر تقدّمّاء ويُفضّل 
تحدي قدرات الطلاب جميعًاء ومنحهم علامات أقل من مئة بدلا من الانتقال في مستواهم 
الدراسي محتقي علامات مرتفعة من دون 5 جهد يذكر روبنسون وغيره غه دهوصأطاه8) 


(2002 ,.1ة. 


فحص دقة التطبيق 

إِنَّ عملية تحديد الطلاب ووضعهم هي مهمة ضرورية وطويلة» وبالمثل فإنَّ تعيين معلّمي 
الصفوف أمر مهم جدًا لنجاح البرنامج والتوافق: غير أنَّ ما يطرأ بعد وضع الطلاب وتعيين 
المعلمين في صفوف معوّثة'هو الذي يجعل التمواج ناجكًا حماء عثدما بدأنا عملية تطبيق 


النموذج أردنا للمعلمين أن يصبحوا مرتاحين؛ ويختبروا عملية التحديد والوضع؛ ويستمتعوا 
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بالعمل بفاعلية مع أقل الطلاب تنؤًا في القدرة على نحو أكثر منه في صفوف السنوات 
السابقة. ونتوقّع -لاحمًا في التطبيق- أن نرى تنوّعًا طفيفًا في الممارسات: وفي صقل 


النموذج بناءً على سياق المدرسة ومعلميها وطلابها. 


تتوافر بعض فحوص الدقة التي تقدّم التوجيه الأمثل للتطبيقء ويتعيّن تحقيق الأهداف 
الآتية في أول سنتين من التطبيق: 

1. وضع الطلاب الصغار الذين يحصلون على مستويات فوق المتوسط في الصفوف 
الأساسية كلها. 

2< عدم وضع الطلاب الصغار النابغين وذوي التحصيل فوق المتوسط في غرفة 
الضف الأساسية كقيها. 

3. تطوير المعلّمين قواكم الصف بصورة فاعلة. 

4. استعمال العلامات النجمية لتحديد محادثات اجتماع التحديد: واختيار الطلاب 
الذين لا ينبغي نقلهم إلى صف مختلف. 


5. التوزيع المتساوي للطلاب ذوي المشكلات السلوكية المتكرّرة أو الحادّة. 


أمّا فى السنوات (3- 5) من التطبيق فيتعيّن تحقيق الأهداف الآتية: 


1. استخدام كل معلّم مزاولات تعليم الموهوبين. 

2 جعل التمايز أسهل مع التجميع. 

3. حدوث عملية إعادة التجميع ضمن الصفوف والمستويات الصفية. 

4 اقتصار نتائج الفحص على الضم فقط (نقل الطلاب إلى مستوى أعلى لا أسفل) 
في الانتقاء السنوي لفئات التحديد في أثناء التحديد السنوي. 

5. عدم الإشارة إلى وجود صفوف (ضعيفة) أو (متفوّقة)؛ لأنَّ كل صف يُكَدُ صف 


3 
مجموعة عنقودية يحظى بفرص تعلم ثرية. 


الفصل الثاني: التجميع العنقودي المدرسي الشامل ‏ 83 


في نهاية المطافء وبعد مضي (5) أعوام على البرمجة: لا ينبغي للمراقب العادي الذي 
يمشي في الرواق أنّ يكون قادرًا على تحديد الصف الذي يحوي الطلاب ذوي التحصيل 


الأعلى؛ لأنَّ على كل صف أن يبدو بأنه صف لتعليم الموهوبين. 


الفصل الثالث 
تطوير خطة تعلّم مهني لتعزيز تطبيق التجميع 
العنقودي المدرسي الشامل 


تنمية قدرات المعلّمين وتوعية المجتمع 


مارشا جنتري وكريستينا أيرز بول 


لتحه2 متتعترة مسناكتت1 سه تقاصع0 م11 


قد يتطلّب اعتماد التجميع العنقودي المدرسي الشامل تحوّلًا ثقافيًا بين القائمين على 
إدارة المدرسة وذوي المصلحة الذين يقدّمون الدعم لها ولكنَّ هذا التغيّر لن يحدث تلقائيًا؛ 
فحسب المرء أن ينظر إلى البيانات المهمة المنشورة في كل مدرسة تقريبًا في مختلف 
أنحاء البلاد. ويقارنها بالممارسات المناقضة لها في المدرسة؛ ليدرك أنَّ أفضل الخطط 
الموضوعة للتغيّر الثقافي لن تكون مهمةً على الأرجح من دون تخطيط ونقاشات وتوافقٍ مع 
مجتمع المدرسة. (1991 عودء5 :2004 ,سهللت8). 

يستغرق تطبيق المبادرات التعليمية تطبيقًا فاعلًا مدَّةٌ تتراوح بين (3- 5) سنوات 
(2001 ,13050 :8 للدقة): ويتطلّب الأمر وجود تنوّع في أنشطة التعلّم المهني لتعزيز التحوّل في 


الموقف والمعرقة والمهارة اللازمة لاعتماد تجميع عنقودي مدرسي شامل فاعل. يستعرض 
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هذا الفصل الأنماط المختلفة من موضوعات التعلّم المهني وأساليبه التي يمكنها تعزيز هذا 
التغيير ين منج مينقيع العدرسنق فصلا عن متافقة العتاصر والأعوات التي تقوم على البحث: 
والتي توفّر فرص تلم مهنيء والأنواع المختلفة من حاجات التعلّم م ستتعرّفها إدارة 
المدرسة عند اعتماد نموذج (©150) وتطبيقه: وطرائق بناء خبرات تعلة متمايزةللمعامين. 


مفاتيح تصميم خبرات تطوير مهني فاعلة 

صحيح أنَّ أيام التدريب في أثناء الخدمة وورشات العمل الواحدة تمثّل النموذج 
الافتراضي للتطوير المهني في الكثير من المدارس, بيد أَنَّ البحث والإدارة الحكيمة العملية 
يخبراننا أنَّ هذه ليست -بالضرورة- أكثر الصيغ فاعليةٌ لتسهيل التعلّم المهني. ففي كتاب 
التصميمات الفاعلة للتعليم الاحترافي (وصتصمدع.آ لمدوزووععمع2 .10 مصونوء<1 لمعمروط) 
(1835102,2008) : وُصفت (19) صيغةٌ للتطوير المهني وصمًا مفصّلًا . وكلها تمثّل بدائل بوك 
العمل التي تقد مرةٌ واحدةٌ. وَبَالرهُم من تواغر الزمان والمكان للجاسات التثقيفية التي تقد 
في صيغة دورة العمل: فَإِنٌ الطرائق الأخرى لتغديم التطويز المهني هي أكثر ملاءمة كم 
التطوير المهني الفاعلة التي تقوم على البحث في مجال التطوير المهني: والتي تكون: 

1. خبرات مكنَّمَةٌ ومتصلةً بالممارسة. 

2< ذات محتوى هادف مركّز على محتوى أكاديمي محدّد. 

3. مترابطةً مع مبادرات المدرسة الأخرى. 

4. فرصًا للتعاون مع معاميخ آخرين. عع مث ,117 ملم ممصحصدة1]-ع سناد 17) 


(2009 ,ؤم صقططاص0 ع8 ,صهمل تقد 1831 . 


نعلم أيضًا من البحث أنَّ التطوير المهني هو الأكثر ارتباضًا -بصورة مباشرة- بنتائج 
تحصيل الطالب الإيجابية عندما يكون مكتَّمًا ومستدامًا بمرور الوقت بمعاءه2 با#مدع) 
(2001 يتوملا 8 ,مصتمتصعزظ ,عدمتصنوءج1: ولهذا فإِنّ بضعة أيام من التدريب في أكتاء الخدمة 


بعد اعتماد نموذج (©150) لن تكون كافيةً. فالأفكار والاقتراحات التي نعرضها في هذا 
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الفصل تعمل على دمج الممارسات الفاعلة المبنية على البحث؛ التي نحرص على تأصيلها في 
خبراتنا الخاصة عند دراسة نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل وتطبيقه في الكثير 


من المدارس المختلفة التي تحوي طلابًا حقيقيين ومعلميهم. 


مراحل التطوير المهني لتعزيز التجميع العنقودي المدرسي الشامل 

يعد توفير برنامج تطوير احتراضي فاعل مستدام لمساعدة المعلّمين المشتركين 
في البرنامج مكونًا جوهريًا لتمؤذج (©556) فاعل. تتطلّب:كل مرحلة من مراحل اعتماد 
هذا النموذج مجموعةٌ مختلفةٌ من موضوعات التدريب وصيغه. فضلًا عن جلب المعلّمين 
مستويات مختلفة من المعرفة والمهارات والمواقف إلى طاولة النقاش. معزِّزين بهذا الحاجة 
إلى ببزتامع منخطط يدقاية للتطوين المهتي المتمايق اللاي يساعد أضاء الفريق في متراخل 
مختلفة ومستويات متعدّدة من الاستعداد وهم يعملون لاعتماد نموذج (©750). 


يتضمّن هذا الجزء وصمًا للأنواع المختلفة من خبرات التطوير المهني المطلوبة ضفي 
مراحل عدّة من مراحل تطبيق نموذج (©750). قدّمنا أدناه وصمًا لكل نوع من الأنواع؛ علمًا 


بأنَّ الجدول رقم (1) يعرض أمثلةٌ على موضوعات متخصّصة وأفكار بنَّاءة تثري هذا الفصل. 


الإعداد لمرحلة الاعتماد 

أظهرت نتائج الاستقصاء الذي أَعَدَّه جنتري وكيلتي (2004 ,1675ئعك1 سه تتام 6) عن 
فرص التطوير المهني المتوافرة في المدارس التي تَطبّق التجميع العنقودي أنَّ المناقشات 
الأولية لتطوير الرؤية والتوافق بين الموظفين كانت أمرًا مهما من أجل تطبيق نموذج (©150) 
فاعل؛ ويُعتقّد أنّ رؤية المعلّمين وأعضاء المجتمع المحلي تجاه التجميع كانت مشحونةٌ 
عاطفيًا. وبحسب نقاشنا في الفصل الأول؛ فإِنَّ تتبّع تاريخ الحركة دفع كثيرين إلى اتخاذ 
مواقف حازمة معارضة لأيٌّ شكلٍ من أشكال التجميع؛ بالرغم من أنَّ البحث يعزّز الاستخدام 
الملائم للتجميع كما هو الحال في نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل؛ ولهذا فمن 
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المهم أن ينظم.فريق المدرسة حوارًا منفتكًا صريحًا حيال الأفكار المتعلقة بالتجميع, 
ويناقشوا البحث الخاص باستخدام نموذج (7506) بوصفه إستراتيجيةٌ فاعلةٌ تعمل على 
تلبية حاجات الطلاب ذوي القدرات الفائقة؛ وتّسهم -في الوقت نفسه- في زيادة التحصيل 
ورفع مستوى الأداء بين مجموعات الطلاب كلهاء علمًا بِأنَّ البحث الذي يعزّز الاستخدام 
المناسب لنموذج (150©6) موجود في الفصل الأول؛ ويمكن رؤيته في الموقع الإلكتروني 


لنموذج (15006): عنده.تتعقع متام //تصاخط. 


التخطيط من أجل الاعتماد 

توجد طرائق عدّة يمكن للمعلمين الاستعانة بها عند البدء بتطبيق نموذج التجميع 
العنقودي المدرسي الشامل. أمّا أكثر الحاجات التي تلزم المعلّمين فهي الحاجات المتعلّقة 
بالمعلومات: لماذاء وماذاء وأين وكيف المتعلقة بالنموذج. وأمّا إداريو المدرسة فيتعيّن 
عليهم جميعًا تعرّف ماهية نموذج (©750): وكيفية عمله؛ وكيف يتأثّر كل صف به. وقد 
توصّلت جنتري وكيلتي (2004 ,11575 هسه #ادء6): في هذه المرحلة من تطوير فريق 
العمل؛ إلى ضرورة ربط الفريق التفاصيلٌ العملية الأساسية بالبحث المعزّْز لنموذج (©150): 


وفاعلية الممارسات المدمجة في هذا النموذج. 


بدايةٌ يتعيّن على أعضاء الفريق كافةٌ الاطلاع على مقدمة عن التجميع العنقودي 
المدرسي الشاملء علمًا بأنَّ الموقع الإلكتروني لبحث التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
الخاص بمعهد مصادر تربية الموهوبين (71.058ء128تنام.//:م0) يحتوي على صفحة 
مصادر. وعرض شرائح معدل حسب محتوى الكتاب. وقد صُمّمت هذه العروض على نحو 
يتيح استعمالها ضي اجتماعات الموظفين: ولإثارة دافعية الموظفين تجاه الاستكشاف 


والمناقشة المستفيضة للنموذج. 
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الجدول (1-3): حاجات التعلّم المهني المتوقّعة. وصيغ التطوير المهني المقترحة لكل مرحلة 
من مراحل تطبيق البرنامج. 

حاجات التعلّم ضيغ التعلم المحتملة مرحلة التطبيق 

معرظةاسياسة برقع (0566 مزاسة العثاب :يقرا المعلموخ الجدد وحدهم أول 

وبنيته. فصلين من هذا الكتاب: ثم ينظمون جاسةٌ لمناقشتهما 
مع مرشدهم؛ ويطرح مسهّلو الكتاب أسئلةٌ مركُزةٌ من 
أجل الاعتبار والمناقشة. 
تقديم دورة العمل: يقدّم المستشار أو أحد الإداريين 
الضالعين بنموذج (150©6) دورة عمل تفاعلية لتعريف 
السأمين بسياسة التمؤدج وانيته. 
وحدة التطوير المهني في شبعة الإنترنت: يشارك 
المعلّمون في مناقشة الوحدة الثامنة الموجودة ضي 
الموقع الإلكتروني للتجميع العنقودي المدرسي الشامل 
لبرنامج التطوير المهني الخاص بمعهد مصادر تربية 
الموهوبين؛ ويبحثون في سبل تطوير أوجه تميّز الطالب 
ومواهبه. 

فرصة لدراسة/ربط الفلسفات | فحص البيانات: يجمع المسهّلون بيانات مقترحة 

20000 في ما يتعلق يتمق | .من المطامين::بفية تعديد التوفق :القاشقي الأغضاء 

عد الفريق. ثم يقدّمون البيانات للمعلّمين لمناقشتها 
والأخذ بها تبعًا لاعتماد نموذج (©750). 


الميادئٌ الأساسية لاعتماد | تخطيط الجلسات وعقدها: يقدّم المسهّلون بيانات 
نموذج (©150). 


عن كيفية عمل نموذج (75006) وما يتطلّب إنجازة من 
عمل. ويّسهم المعلّمون بفاعلية في التخطيط ضمن 
الوقت المحدّدء وتقدَّم مواد التدريب اللازمة عند 
شرح المبادئ الأساسية لنموذج (1506) في الموقع 
الإلكتروني للتجميع العنقودي المدرسي الشامل 


الخاص بمعهد مصادر تربية الموهوبين. 
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ضيغ التعلم المحثملة 
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المعلمين الفردية. 


قائمة تحوي خيارات التدريب 

المتوافقرة نطلبية: .حاجات 

المعتمين 'القردية: مكل 

1. دمج مهارات تفكير عليا. 

2 تظوي رهاز التمكيز التاقد. 

3. تعليم الطلاب استخدام 
مهارات التفكير الإبداعي 
والتفكير التباعدي. 

. دمج حل المشكلات. 

. تخطيط مشروعات طويلة 
الأمد ذات مستويات عالية. 

. استخدام التسريع. 

. تعديل المهام بناءً على 
موازات القللات» 

. تجميع الطلاب عنقوديًًا بحيث 
يدرسون مع أقرانهم من ذوي 
القدرات المماثلة. 

. تطوير أنشطة وبرامج من 
خارج المنهاج وتطبيقها لحفز 
الطلاب وتحدي قدراتهم. 


مرحلة التطبيق 


دورات التدريب: يقدَّم المسهّلون التدريب اللازم 
لضغط المنهاج؛ والتوجيه المتمايزء ونموذج الإثراء 
الثلاثي» مدركين أن للمعلميج حعها الطلايب- 
مستويات مختلفة من المعرفة والمهارة المكتسبة في 
هذه الموضوغات: فيستخدمون التقويمات القبلية 
لتحديد إذا كان ممكنًا (ضغط) المعلّمين خارج دورات 
التدريب الأساسية. 

وحدات التطوير المهني في شبكة الإنترنت: يُسهم 
المعلّمون في وحدات التطوير المهني المتوافرة في 
شبكة الإنترنت التي تركّز على فئة الشباب الموهوب 
والمبدع والمتميّز وحاجاته: وكذا التمايزء وضغط 
المنهاج. وموضوعات أخرى ذات صلة بنموذج 
(©750)؛ علمًا بأنَّ الوحدات متوافرة في معهد مصادر 
تربية الموهوبين التابع لجامعة بوردو. انظر موقع 
الجامعة الإلكتروني: .صمنادعنالء.تتعع. تم //نصاغط 


عع نالقتاص. 


تقويم الحاجات: يعمل المسهّلون على تقويم الحاجات 
لتحديد مجموعات المعلمين الذين تختلف رؤيتهم 
بخصوص الإستراتيجيات التوجيهية التي تتوافق مع 
تطبيق نموذج (©©5)- وتنيجة لتقويم الحاجات؛ 
فإِنهم يعمدون إلى تخطيط قائمة تشمل فرص التعلم, 
علمًا بأنه يمكن الاطلاع على البيانات المقترحة 
المتعلقة بالممارسات الصفية في الموقع الإلكتروني 
للتجميع العنقودي المدرسي الشامل الخاص بمعهد 
مصادر تربية الموهوبين: الذي قد يكون مساعدًا في 
هذه العملية. ١‏ | 
خطط التعلم الشخصية: يراجع المعلعوق نتائج 
تقويم الحاجات الخاص بهم؛ وكذا قائمة فرص التعلّم 
المخططة: ويطورون عط بخصية ة لاكتساب المعرفة 
والمهارات اللازمة التي تجعلهم خبراء أكفاء معتمدين 
لنموذج (©50). 

سلسلة دورات العمل مع أنظمة (بروتوكولات) 
الضيط: نّم المسهلون سلسلة أو النتين فأكثر من 
دورات العمل للتعلّم النشط. مثل: 


حاجات التعلّم 


ضيغ التعلم المحتملة 


. منح الطلاب حرية اختيار 
الشركاء أو المجموعات. 

: منح الطلاب حرية العمل 
فرادىء أوضمن مجموعات. 

. استخدام أسئلة 
مفتوحة النهاية. 

. منح الطلاب خيارات 
الدرانة السهلة: 

. استخدام الأسئلة المحمّزة. 

. استخدام طريقة 
ضغط المنهاج. 
منح الطلاب خيارات 
المسائل والواجبات. 

. توفير خبرات الإثراء للطلاب. 

. امتلاك توقعات عالية 
لتحصيل الطلاب. 


قاقمة عسوي حيارات التدويب 
المتواخرة لتلبية حاجات 
المعافيق القردية: 
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مرحلة التطبيق 


أ دورة العمل رقم (1): وفيها ُمَرَض البيانات والأمثلة؛ 
ويُمنّح المعلمون الوقت المناسب للتفكير في كيفية 
الإفادة من البيانات في ممارساتهم الخاصة بهم. 


بعد ذلك يعود المعلمون إلى الصفء. ويبدؤون 
تطبيق الإستراتيجية. 

. دورة العمل رقم (2): وفيها يعود المعلّمون إلى قوراة 
العمل التالية في السلسلة لمناقشة خبراتهم المتعلقة 
بتطبيق الإستراتيجية الجديدة. ويمكن استعمال 
(بروتوكول) الضبط أساسًا للمحادثات؛ وإثرائها 
إلى أقصسن عد 5 العزيد عن استعدام 
(بروتوكولات) الضيط في تأسيس قاعدة لاك 
للمحادثات المتملقة بخبرات المعلمين في الصف: 
انظر: 00000 سه (2004) عطتراظ مصة معلاف 
(2007) للهصو7اء14 لصة عغطءع 1 منطمك1. 


مجتمعات التعلّم المهنية: تتقابل مجموعات صغيرة 
من امايق بصورة نظامية؛ لتطوير أهداف 
التعلّم المهني والعمل معًا لتعلّم الإستراتيجيات التي 
التدريب: يُعيّن معلم خبير متمرّس ضي التقنيات 
التوجيوية المسايزة: بحيث يعمل مدرّبًا بدوام جزئي 
أو كامل لمقابلة المعلّمين وملاحظتهم ؛ وتقديم التغذية 
الراجعة البنّاءة: وتوفير مكان آمن للتعلّم وتطوير 
الذات بعيدًا عن التقويم الرسمي. 

جخلسات حل المشعلات: يُعِن المسهّل عن جلسة لحل 
المشكلات مرةٌ في الأسبوع قبل دوام المدرسة أو بعده؛ 
ليتمكن المعلّمون من طلب النصح بصورة غير رسمية 
بخصوص التحديات التي تواجههم في أثناء تطبيق 
نموذج (©150) في صفوفهم. 

يمكن الإفادة من الإستراتيجيات المقترحة في 
مرحلة التطبيق المبكرة: إضافةٌ إلى الصيغ الآتية 
للتعلم المهني المتقدّم بوصفها صيقًا مناسبة يمكن 
استخدامها في أثناء التطبيق المتقدّم لنموذج 
(©50): 
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ضيغ التعلم المحثمقة 


قائمة تحوي خيارات التدريب 

المتوافرة لتلبية حاجات 
. 

المعلمين الفردية. 


يتبع 


مرحلة التطبيق 


1. دراسة موضوع الدرس: يدرّس المعلّمون عملية التعلّم 
الناتجة من الإستراتيجية التوجيهية المحدّدة :عن 
طريق مااحظة محتويات الدروس :وتحليلها: ثم 
تنظم كل مجموعة دارسة جلسة لملاحظة الزملاء: 
ومناقشة التغذية الراجعة: واستخلاص المعلومات 
بهدف تبادل الخبرات؛ والعمل معًا لتحسين مهاراءت 
التدريس المحدّدة. 

: التنهد : يبادر المعلمون الذين يُظهرون مهارةٌ 

مَتَقدّمة إلن:تطبيق :ظراكق التدريسن المحدّدة 
بوصفهم شركاء في هذه التقنيات مع المعلّمين 
الجدد الذين يُظهرونٍ اهتمامًا بالتعلّم عن طريق 
علاقة التلمذة. يذْكر أن العلاقة الإرشادية هي أقل 
زسمية من العالاقة التدرينية وذلك أن المرشد 
يكون موجودًا بوصفه مصدرًا للنصح خلامًا للمدرُب 
الشخصي الذي يمتلك خطةٌ محدّدةٌ من أجل 
تسهيل التحسين. 

. الدراسة اعد باستخدام مواد مهنية 
متخصّصة: لا يتردّد المعلمون الوائقون ذوو 
المهارات المتقدّمة من الولوج إلى مواد المبادلة 
الاحترافية التي توقرها مكتبة الموارد الخاصة 
بنموذج (©150)؛ إذ تحتوي هذه المكتبة على الكتب 
والمقالات ا المشابهة لتلك الموصى بها 

في الملحق (ب). 

. التعلّم المهني في شبكة الإنترنت والشبكات 
الإلكترونية: تُسهم المعلمون بقاعلية.هي:التعلم 
المهني في شبكة الإنترنت والشبكات الإلكترونية؛ 
بغية إثراء معرفتهم بالبيانات والموارد المتملقة 
بنموذج (©750). 

. تشمل التوصيات المتعلقة بالمنافن الملائمة للتعلّم 
المهني في شبكة الإنترنت والشبكات الإلكترونية 
مايأتي: ' 

أ. وحدات التطوير المهني التابعة لمعهد موارد 
التعلم الموهوب في جامعة بوردو: .707 //نصاغط 
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ب. مجموعة التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
والتمايز في موقع التواصل الاجتماعي 
(الفيسبوك) 
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حاجات التعلم ضيغ التعلم المحثملة مرحلة التطبيق 


قائمة تحوي خيارات التدريب ج. المحادثات (#:6]02) في موقع التواصل 
المتوافرة لتلبية حاجات الاجتماعى (تويتر). 
المعلمين الفردية. . مجموعات في الموقع الإلكثروتي (لاتحاد 
الوطني للأطفال الموهوبين والمجلس العالمي 
للاطفال الموهوبين والنابغين: (صنةعءلصنآ) 
. موقع القناة التعليمية الإلكتروني: .0//:صاغط 


08.اعمصهطاءوصتطعمع). 


مسرظة سياسة تسوج 7588 الإرفاده يقرا السامون الجدد وحدهم أول فصلين 
من هذا الكتاب: ثم يقابلون مرشدهم من أجل 
المناقشة ويقدّم مسهّلو البرنامج أسئلة مركز اشن 
أجل الاعتبار والمناقشة. 

وحدات التطوير المهنية في شبكة الإنترنت: يشارك 
المعلمون الجدد في التطوير المهني بوساطة الموقع 
الإلكتروني للتجميع العنقودي المدرسي الشامل 
الخاص بمعهد مصادر تربية الموهوبين بجامعة بوردو. 
انظر موقع الجامعة الإلكتروني: .3اع9.8//:صاغط 
نالع.ع نا لكنام.صمتامعسلع . 


قائمة تحوي خيارات التدريب | خطط التعلّم الشخصية: يكمل المعلّمون تقويم 

المتوافرة لتلبية حاجات | حاجاتهم الشخصية:؛ ويراجعون قائمة فرص التعلم 

المعلّمين الفردية. المخطّطة ذاتية التوجيه؛ ويطوّرون خطةٌ شخصيةٌ 
لاكتساب المعرفة والمهارات اللازمة التي تجعلهم 
خبراء أكفاء معتمدين لنموذج (©750). 


قد يكون ضروريًا في بعض الأحيان تعيين مستشار مهنيء أو خبير في النموذج؛ أو 
الالتحاق ببرنامج تدريب في شبكة الإنترنت؛ أو إرسال فريق إلى دورة عملٍ لتطوير فهم 
وتحفيز للنموذج:؛ وبالمثل يمكن تطوير فهم وتوافق عن طريق تمثيل النموذج وتوضيحه 
للإداريين: وذلك بإشراكهم في القراءة والمناقشة والتخطيط من أجل تطبيق النموذج: 
ولكن من المهم إدراك أنَّ فهم النموذج؛ وتحديد الطلاب؛ ووضعهم في الصفوف لا يمل 


سوئ الخطوة الأولى للتطبيق القاعل. 
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وَإنّي أنصح -إضافةً إلى أسئلة: لماذاء وماذا؛ وأين؛ وكيف المتعلّقة بنموذج (©750)- 
بتعريف المعلّمين كافةٌ بماهية التعليم الموهوب وتطوير الموهبة مثلما فعلنا في دراسات 
نموذج (©2756؛ إذ صرّح كثير من المعلّمين في بحثنا بأهمية تعريف طاقم الموظفين 
بالتعليم الموهوب. 


وأنصح أيضًا أن يتعوّف المعلمون مفهوم الموهبة ثلاثي الحلقات: إضافةٌ إلى نموذج 
الإثراء الثلاثي؛ لأن عمل رينزولي وريس يتواءم بدقة مع النموذج. وفي ما يأتي بيان لمفهوم 
الموهبة ونموذج الإثراء المذكورين آنفَّاء ويمكن زيارة الموقع الإلكتروني: .4عانع.0//:صلاط 


.تمعن التعوّف المزيد عن هذا الموضوع. 


في نموذج الحلقات الثلاث الخاص بالموهبة؛ افترض رينزولي (1978 ,الهم 8) أنَّ 
الموهبة هي سلوك ناجم عن تفاعل ثلاث خصال: القدرة فوق المعدلء والالتزام بالمهام. 
والإبداع. فحين تتفاعل هذه الخصالء ويستعان بها للتأثير في مجال إنساني معيّن (مثل: 
العلوم: والفنون؛ والخدمة العامة)؛ يظهر حينئذ سلوك الموهبة. ويعتقد رينزولي أنَّه يمكن 
قلوين السلوكات الموهوية الكامنة في الطلاب إذا أعطوا الفرص والمواد والأدوات والتشجيع 
اللازم لتطوير قدراتهم واهتماماتهم. 

اقترح رينزولي استخدام نموذج الإثراء الثلاثي (1ء3104 1:24" ؛معدمطءنم]8 »)) بوصفه 
وسيلةًٌ لتطوير الموهبة الكامنة في كثير من الطلاب مقارنةً بأولئتك الذي يجري التعرّف إليهم 
غالبًا في برامج الموهوبين. يحتوي هذا النموذج على ثلاثة أنواع من أنشطة الإثراء الخاصة 
بالطلاب: تتقاعل فيمآ بينها؛ ويُقضي كل متها إلى الآخر ويعزّذه. آم النوع الأول فيهدك إلى 
تعريض الطلاب لأنواع مختلفة من الموضوعات ومجالات الدراسة التي لا تشملها المناهج 
العادية. وأمّا النوع الثاني فيتألّف من تدريب جماعي على عمليات التفكير والشعور. ومهارات 
كيف نتعلم؛ ومهارات البحث والمراجع؛ ومهارات التواصل الكتابي والشفوي والمرئي. وأما 
النوع الثالث فيتألّف من تحقيق مباشر للمشكلات الحقيقية. 
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يقوم نموذج الإثراء الثلاثي على طرائق يتعلم فيها الأشخاص في بيئّة طبيعية عوضًا عن 
البيئة الاصطناعية الثي تتصف بها معظم الصفوف؛ لذا فنا نشجّع استعمال نموذج الإثراء 
الثلاثي في مختلف المدارس والصفوف؛ فالتطبيق الواسع لإستراتيجيات تعليم الموهوبين 
فش كفت الصهوف يقال من وصمة (انصف الموقوب) المتهماك في أنشطة تمل (اأقضل): 
وعندئد يمكن لبيئة المدرسة أن تصبح مهيّئَةٌ لتطوير الموهبة في المدرسة كلهاء مع تركيز 


كل معلم صف على مناحي القوة لدى الطلاب: وموهبتهم» واهتماماتهم. 


تعزيز التطبيق المبكر 

بالرغم من أَنَّ كل معلّم صف سيتعامل مع نطاق أضيقّ من مستويات أداء الطلاب؛ فإنَّ 
هؤلاء الطلاب يمتّلون تنوّمًا في الحاجات؛ ولهذا سيكون التطوير المهني المركّز على التمايز 
مهمة الفريق كله. وتشير حقائق بحث التجميع العنقودي وتوصياته إلى وجوب اشتراك 
المعلّمين كافةٌ في إستراتيجيات التعلّم؛ من أجل تلبية حاجات الطلاب النايفين. من المفيد 
أيضًا وجود معلّم مقيم لديه الخبرة الكافية في تعليم الموهوبين؛ إذ إِنَّهِ يمس مصدرًا مهما 
المسلمية الآخرين في المبنى. 

ذكر المعلّمون المشاركون في البحث أنَّهِ عندما كانوا يسألون عمًا يتعيّن عليهم فعله 
تجاه طلابهم النابغين؛ فإنَّ محور الحديث كان يدور حول أهمية وجود زميل في المبنى 
يمكن مناقشته في الأسئلة والأفكار المطروحة: ولهذا فقد شجّعنا فريق تعليم الموهوبين أن 
يكون مرجمًا يستفيد منه المعلمون كافة. بصرف النظر عمًّا إذا كانوا مسؤولين مباشرةٌ عن 


الطلاب النابفين: ونتيجةًٌ لذلك فقد لاحظنا أنّ معلّمي موقع البحث كلهم 


شاركوا في مستوى ما من التعلم المهني المتعلّق بإستراتيجيات تدريس الطّلاب 


الصغار من النابغين. 
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ولاحظنا أيضًا أن معلّمي المجموعات العنقودية التي تحوي طلابًا نابفين في البحث قد 
استخدموا معظم الإستراتيجيات الآتية: 


.1 


2 


دمج مهارات تفكير عليا. 

تطوير مهارة التفكير الناقد. 

تعليم الطلاب استخدام مهارات التفكير الإبداعي والتفكير التباعدي. 
دمج حل المشكلات. 


تخطيط مشروعات طويلة الأمد ذات مستويات عالية. 

استخدام التسريع. 

تعديل المهام بناءً على مهارات الطلاب. 

تجميع الطلاب عنقوديًا بحيث يدرسون مع أقرانهم من ذوي القدرات المماثلة. 
تطوير أنشطة وبرامج من خارج المنهاج وتطبيقها لحفز الطلاب وتحدي قدراتهم. 


. منح الطلاب حرية اختيار الشركاء أو المجموعات. 

. منح الطلاب حرية العمل فرادى؛ أوضمن مجموعات. 
. استعمال أسئلة مفتوحة النهاية. 

. منح الطلاب خيارات الدراسة المستقلة. 

. استخدام الأسئلة المحمّزة. 

. استخدام طريقة ضغط المنهاج. 

. مح الطلاب خيارات المسائل والواجيات. 

تويو خيرات الأقراء للطلاب: 

. امتلاك توقّعات عالية لتحصيل الطلاب. 


إِنّ أكثر ما يستحق الذكر هنا هو استخدام المعلّمين الآخرين في الدراسات لهذه 


الإستراتيجياتء وقد تميّزت هذه الطريقة باستخدام أنواع من المناهج والتوجيهات 


والإستراتيجيات التي قد تخصّص لطلاب البرنامج النوعي في المدرسة ضمن دراسة تجميع 
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الطلاب عنقوديًاء وهوما أفضى إلى الزيادة الكلية في تحصيل الطلابء ممثّْلةٌ ما أسماه وارد 


(76.م ,1981 54ة117) «إشعاع التميز ععمعلاءءعت 06 م20120: ه». 


يمكن لهذه الإستراتيجيات الثماني عشرة أن تعمل بوصفها أساسًا لتطوير قائمة 
موضوعات التطوير المهني؛ ويعرض الفصل الثاني من هذا الكتاب معلومات مفصّلةٌ عن 
كيفية التذريس المتمايز؛ مَايقدٌ مرجم مهكًا للمملومات عش تخطيط قاقية كاملة من فرص 
التطوير المهني. ولتتعرّف شينًا عن شكل تجارب التطوير المهني هذه؛ انظر الجدول (2-3). 

لقد تَبِيّن لنا أنّ جميع المعلّمين المشاركين في دراسة التجميع العنقودي للطلاب لم 
يستخدموا الإستراتيجيات كلهاء ممًا يؤكٌد حقيقة أنَّ المعلّمين أيضًا يختلف بعضهم عن 
بعض: شأنهم في ذلك شأن الطلاب: ولهذا يجب تضمين أي نقاش يتعلّق بالتطور الاحتراضي 
مفهوم التدريس المتمايز للمعلّمين؛ إذ نهم يختلفون عن بعضهم في طرائق تدريسهم» وضي 
موادهم وأساليبهم؛ ولهذا السبب فَإِنَّ الإستراتيجيات الثماني عشرة المذكورة آنفاء إضافةٌ 
إلى تلك الواردة في الجزء الثاني من الكتاب؛ يجب أن تُقدَّم بوصفها قائمةٌ من الموضوعات 
يختار منها المعلّمون ما يناسبهم: ويجب القول أيضًا إِنَّ الأفكار الواردة في الجدول (2-3) 


تستجيب لخبرات التعلم المهني التي تحترم اختلافات المعلّمين ووقتهم. 
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0 يي 0 
الجدول (2-3): فرص التعلّم المتوافرة والموجّهة ذاتيًّا إلى أطراف العملية التعلمية التعليمية. 


حاجات التعلّم المهنية أماكن توافر فرص التعلّم الموجّهة ذاتيًا 


البحث الذي يعز 
استخدام التجميع 
العنقودي المدرسي 
الشامل. 


1. موقع المدرسة الإلكتروني في 
الشبكة العنكبوتية. 

. رابط البحث؛ والمصادر المتوافرة في 
الموقع الإلكتروني للتجميع العنقودي 
المدرسي الشامل الخاص بتربية 
الموهوبين: 6321.058 0تنام.17503 

3. الكتيّبات الترويجية متعدّدة اللغات. 

4. التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
والتدريس المتمايز: خطة شاملة 
قائمةعلى البحث لزيادة تحصيل الطلاب 
وتحسين ممارسات المعلمية: 

. دروس تطوير مهنية إلكترونية متوافرة في 
معهد مصادر تربية الموهوبين بجامعة 
بوردو. 

. المعلومات المتوافرة في موقع 
المدرسة الإلكتروني. 

. رابط البحث؛ والمصادر المتوافرة ضي 
الموقع الإلكتروني للتجميع العنقودي 
المدرسي الشامل الخاص بتربية 
الموهوبين: 11.018ء8مع نا تنام. 101010 

. دروس تطوير مهنية إلكترونية متوافرة في 
معهد مصادر تربية الموهويين بجامعة 
بوردو. 

. كتيب يحوي معلومات واستبانات 
وإجراءات خاصة بالموقع. 

. عرض تقديميء أو حلقة بحث مسجلة في 
الشبكة العنكبوتية. 

. دروس تطوير مهنية إلكترونية متوافرة في 
معهد مصادر تربية الموهوبين بجامعة 
بوردو. 


المستفيدون 


. الإداريون. 
. أعضاء مجلس إدارة المدرسة. 
. القادة الموجّهون. 

. أولياء الأمور. 


. الإداريون. 
. أعضاء مجلس إدارة المدرسة. 
. القادة الموجُهون. 


: أولياء الأمور. 
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حاجات التعلّم المهنية أماكن كواقر فوص التعلم الموجهة ذاتيًا 


1. اشتراك المدرسة في المجلات | 1. القادة الموجّهون. 
المهنية رمتل المعو ة: 


(جهله1 فلنط0 4عق03) . 
*مجلة تعليم ذوي القدرات الفائقة 
(لمنتمعؤوط طعنة1 .ه10 وسنطعمع1). 

. دروس تطوير مهنية إلكترونية متوافرة 
في معهد مصادر تربية الموهوبين 
بجامعة بوردو. 

. المواقع الإلكترونية لمصادر 
المعلّمين التي تحوي روابط 
لفرص تعلم وشبكات تعلمية: مثل: 
*دروس تطويّر مهنية إلكترونية متوافرة 
في معهد مصادر تربية الموهوبين بجامعة 
بوردو: نالوع.عنلكنام. صمل هع نالع ترعع. لاكوو 
*المحادثات (#غهطت61) في موقع 
التواصل الاجتماعي (تويتر). 
* الموقع الإلكتروني للاتحاد الوطني 
للأطفال الموهوبين والمجلس العالمي 
للاطفال الموهوبين والنابغين: (منةعلصنآ) 
* موقع القناة التعليمية الإلكتروني: 
.عن تنام .صم تامع نالع تمع .الا 
*مجموعات إدمودو: تدمء.ملمصلء.1 
يعات :كلها اللعدوسنة: ويقجزت 
فيها المعلمون -بصورة غير رسمية- 
بإستراتيجياتهم وقضاياهم وهمومهم 
ومصادرهم, مكوّنين بذلك مجموعات 
تعليم مهنية؛ مثل: عاعهه© ,ه0مدصة8) 
صاء لعلصنا ,تامع عاممطءعهة8 ,إتامعع 
(متامجع. 
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حاجات التعّم المهنية أماكن توافر فرص التعلّم الموجّهة ذاتيًا المستفيدون 


بيانات تمل تطبيق | 1. أرقام بيانات صغيرة معنونة ب :هل تعلم5 | 1. الإداريون. 
مدرستك للتجميع | أومقالات مطبوعة في مجلة المدرسة. | 2. أعضاء مجلس إدارة المدرسة. 
العنقودي المدرسي | 2. لوحة بيانات عن موقع المقاطعة | 3. أولياء الأمور. 
الشامل. أو المدرسة 4. المعلمون. 
3. تدقيق للبياتات المرسلة إلى | 5. المتخصّصون. 
حسابي (تويتر) و (فيسبوك) 
الخاصين بمدرستك. 


4 تقرير سنوي يُرسَل إلى موقع مدرستك 
في الشبكة: ويُتظم بأشكال متعدّدة: 
مثل: طريقة عرض الشرائح. 
واستعراض البيانات في صفحة واحدة: 
والتقرير الكامل. 

5. روابط لتقرير سنوي يوفره لك حسابا 
(تويتر) و (فيسيوك) الخاصان 


بمدرستك. 


توفير فرص متقدّمة للتعلّم المهني 

قد تطلب المدرسة في بادئّ الأمر العون من مستشارين محترفين لإجراء أنواع التدريب 
التي أوصي بها في الأقسام السابقة: أو تسهيلها. ولا ننسى التعلّم عن طريق الشبكة الذي 
يعزّز تطبيق التجميع العنقودي المدرسي الشاملء والذي قد يحل مكان استشاريي الشبكة. 


للاستزادة: انظر الموقع الإلكتروني: 2.60 كعنام. ده هعس لع.ترعع.700. 


وبينما يتطور البرنامج؛ ويكتسب المعلّمون مهارات أكثر في تطبيق الإستراتيجيات 
التوجيهية التي تعمل جيدًا في صف التجميع تتضاءل الحاجة إلى محاضرين من خارج 
العدرسة:وتصديح كرات القعكم الموتي:القاكم على الممازسة أكث همي ولا شك أن 
إستراتيجيات مثل دراسة موضوع الدرسء والاشراف المهنيء والدراسة المستقلة باستعمال 
مواد احترافية» وتطوير شبكات التعلّم المهني؛ كلها تشجّع ظهور أفكار ناشئة عن الممارسة. 


وبالرغم من ذلك كله؛ فَإِنَّ استشارات الخبراء المحترفين من خارج برنامج المدرسة 
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يجب مراعاتها بين الفينة والأخرى لضمان رد البرنامج دائمًا برؤى وإستراتيجيات وأفكار 


جديدة ومبتكرة. 


إِنَّ التطور الاحترافي الجيد هو عملية مستمرة ومتجدّرة في حاجات المعلمين المعنيين؛ 
حتى إِنَّ أفضل النماذج والإستراتيجيات يلزمها التحديث الدائم لتناسب حاجات الجميع في 
أي مدرسة. وقد أغاد موقع تطبيق البحوث أنَّ استفسارات المعلّمين وأسئلتهم تُفضي غالبًا 
إلى مبادرات لتظوير جوانب العملية التعلّمية التعليمية والقائمين عليها تحديدًا. وبعبارة 


أخرى: فمن الضروري سؤال المعلّمين عمًا يلزمهم حالما يبدأ البرنامج. 


توفير فرص مستمرة للمعلّمين الجدد 

كلما انضم أفراد جدد إلى أعضاء الهيئة التدريسية في مدرستك وجب عليك أن تور 
لهم أَنْواعًا من التوجيه:بخصوص التموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل؛ لذا خطط 
دائمًا لإضافة أفراد جدد إلى فريقك؛ وذلك بتطوير فرص مم موجّهة ذاتيًّا تمكن المعلّمين 
من بناء معرفتهم حيال تفاصيل التجميع العنقودي المدرسي الشامل بصورة مستقلة؛ أو 
عن طريق الإشراف. وفي الأحوال جميعهاء يجب تزويد الأعضاء الجدد بنسخة إلكترونية أو 
ورقية من هذا الكتاب؛ ولتتذكّر إدارة المدرسة أنّ الفصلين: الأول والثاني هما الأكثر أهمية 
لتوجيه الأعضاء الجدد نحوهذا النموذج. 

نقترح أيضًا أن تمد كتيّبًا خاضًا بأحوال مدرستك, وقد يتضمّن هذا الكتيّب الخط 
الزمني المتبع لاتخاذ قرارات التجميع العنقودي: وقاكمة تضم المعلّمين حسب تشكيل 
الصفوف. ووصقًا لمناحي القوة التي تكمّل الأنواع المختلفة من تشكيل الصفوف. ومصادر 
لنمحك التجميع الجتهودي«الموزسى الاتامل :سن .مد رسك مروملومات الجر ساق يعطبيق 


النموذج بما يناسب أحوال مدرستك. 
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من الأفكار الأخرى المقترحة إعداد عرض تقديمي عام للتجميع العنقودي المدرسي 
الشامل ضي مدرستك. ولتتذكّر أنَّ برنامج العروض التقديمية ( بور بوينت) في جهاز 
الحاسوب يوقر ميزة إعداد نسخة صوتية من عرض الشرائح: وثمّة الكثير من البرامج 
المجانية والبرامج مدفوعة الأجر التي توفّر أيضًا هذه الميزة (مثل: منقنه5 #تمماسده: 
+05 عناه 1 عأمعوءرط ع400) . ويمكن إضافة هذه الشرائح والعروض إلى قائمتك الذاتية 
الخاصة بفرص التطور المهني لتعزيز تطبيق التجميع العنقودي المدرسي الشامل الذي 
سنناقشه في الجزء اللاحق. 


تطوير فرص موجّهة ذاتيا للتعلّم المستمر بين المعلّمين وأفراد المجتمع 

يمكن للتعليم الاحترافي أن يحدث بسهولة بعيدًا عن أيٌّ رسميات تمامًا كما هو الحال 
في دورات العمل والمحاضرات الرسمية. وكلما سرّتٌ كُدّمّا بتطبيق التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل راعيتٌ تطوير قائمة خدمة ذاتية لفرص التطوير المهني التي يمكن لأيٌّ 
فرد من الهيئة التدريسية الاختيار منهاء والعمل باستقلالية في موضوعات تهمه. من المهم 
يشا مراعاة يف يمغفك توسيع,تطاق فرص التملم.هذة لتغمل أشحاضًا مفتمين آ/خرين 
في مجتمع مدرستك, مثل: أعضاء مجلس إدارة المدرسة» وأولياء الأمور. ومجموعات أخرى 


تربطها شراكة بمدرستكء ووكالات الخدمات الإقليمية. 


صحيح أنَّ الكثير من الأفراد والمجموعات ذات الصلة بالمدارس بعيدون عن فرص 
2 5 
التعلم المهني الرسمية: بيد أنه يهمهم الحصول على هذه المعلومات لبثاء فهمهم لبرامج 
مدرستك. يمثّْل الجدول (3-3) قائمةٌ تشتمل على حاجات التعلّم المهني: والأماكن المحتملة 
0 32 5 0 
التي توفر التعلم الموجّه ذاتيّاء والجمهور الذي يتعيّن عليك مراعاته عند تطوير فرص تعلم 


ذاتية؛ وذلك لتطبيق التجميع العنقودي المدرسي الشامل. 
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التعلّم عن طريق التأمُّل 

أوصت جينتري وكيلتي (2004 ,115 :8 /نادء) بإجراءات للحفاظ على البرنامج 
وإثرائه بما في ذلك: التقويم: والبحث؛ والممارسات المستفيضة التي تراعي التحصيل 
العلمي والنمو لطلاب المدرسة كافةً. يتضمّن التطبيق الفاعل للتجميع العنقودي المدرسي 
الشامل مزيجًا من التطوّر الاحترافي وممارسات المعلّمين الفاعلة. ولتتذكّر أن إدراك 
الحقيقة التي بفادها أَنّتطبيق أقّ فموةج.يحظلب العمل والتسويم. والتفيين لمواءية الحوال 


مدرستك سيعرُز نوعية التطبيق. 


يرسم الفصل الخامس الخطوط العريضة لإستراتيجيات تقويم برنامج التجميع 
العنقودي المدرسي الشامل؛ بحيث يمكن لمجتمعك التعليمي التعلّم عن طريق التأمّل والتدّر. 
ولا شك أنَّ مشاركة المعلّمين جميعًا مٌسهم في تحسين البرنامج وتطويره؛ إضافةٌ إلى تحديد 
مواطن تطوير فريق العمل. فكل ما سبق يعزِّز هذا النموذج؛ وإدراك فوائد النموذج للطلاب 
كافةٌ والمعلّْمين يوضر بيةٌ تعلمية: ومُناخًا إيجابيًا في المدرسة. 


04 .8 8 5 0 
الجدول (2-3): فرص التعلم المتوافرة والموجّهة ذاتيًا إلى أطراف العملية التعلمية التعليمية. 
حاجات التعلّم المهنية أماكن توافر فرص التعلم الموجّهة ذاتيًا اللمستفيدوة 


سياسة التجميع] 1. موقع المدرسة الإلكتروني ضي | 1. الإداريون. 
العنقودي المدرسي | الشبكة العنكبوتية. . أعضاء مجلس إدارة المدرسة. 
الشامل. | 2 رابط البحث؛ والمصادر المتوافرة في | 3. القادة الموجهون. 
الموقع الإلكتروني للتجميع العنقودي | 4. أولياء الأمور. 
المدزسي الشامل الخاص يتربية | 5 المعلمون. 
الموهونين: .ممع نال تنام لاوم . المتخصّصون. 
. الكتيّبات الترويجية متعدّدة اللغات. 


. التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
والتدريس المتمايز: خطة شاملة 
قائمةعلى البحث لزيادة تحصيل الطلاب 
وتحسين ممارسات المملمية: 

. دروس تطوير مهنية إلكترونية متوافرة في 
معهد مصادر تربية الموهوبين بجامعة 


بوددو: 


4 
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حاجاة اكلم المهتية 


أماكن كوافرقرض التعلم الموجهة ذاتيًا 


1. المعلومات المتوافرة في موقع 
المدرسة الإلكترونى: 

. زابط البحث؛ والمصادر المتوافرة في 
الموقع الإلكتروني للتجميع العنقودي 
المدرسي الشامل الخاص بتربية 
الفوهويين: ل لين 

. دروس تطوير مهنية إلكترونية متوافرة في 
معهد مصادر تربية الموهوبين بجامعة 
بوردو. 

. كتيّب يحوي معلومات واستبانات 
وإجراءات خاصة بالموقع. 

. عرض تقديمي؛ أو حلقة بحث مسجلة في 

. دروس تطوير مهنية إلكترونية متوافرة في 
معهد مصادر تربية الموهوبين بجامعة 
بوردو. 

. اشتراك المدرسة في المجلات 
المهنيئة: مثل: 
*مجلة الطفل الموهوب اليوم 
(تجهده1 فلن لعزه) . 
*مجلة تعليم ذوي القدرات الفائقة 
(لمقمعغهط طعن1] ره؛ وصناعمء1) . 

. المكتبة الاحترافية التي تحوي كتبًّا مثل 
تلك التي أوصي بها في الملحق (ج). 

. دروس تطوير مهنية إلكترونية متوافرة 
في معهد مصادر تربية الموهوبين 


بجامعة بوردو. 


. المواقع الإلكترونية لمصادر 
١‏ لمعلّمين التي تحوي روابط 
لفرص تعلم وشبكات تعلمية. مثل: 
*دروس تطويّر مهنية إلكترونية متوافرة 
في معهد مصادر تربية الموهوبين بجامعة 
بوردو: تتلع.ع نا لتنام.صم تدع ملء. تمعع .وود 
*المحادثات (#غهط610) في موقع 
التواصل الاجتماعي ( تويتر) . 


. الإداريون. 
. أعضاء مجلس إدارة المدرسة. 
:. القادة الموجّهون. 
. أولياء الأمور. 

.: 


. الإداريون. 

. القادة الموجُهون. 
١‏ العكاموة: 
. المتخصصون. 


حاجاة التعلم المهنية 


أماكن كواهر فرص التعلّم الموعهة ذاتيًا 


* الموقع الإلكتروني للاتحاد الوطني 
للأطفال الموهوبين والمجلس العالمي 
للاطفال الموهوبين والنابغين: (منلءكلصنآ) 
*موقع القناة التعليمية الإلكتروني: 
تلمع ع نك تتام درم تامع نالع ترعع .و1 
*مجموعات إدمودو: تدمء.هلمصلء. وما 
شبكات تنظمها المدرسة: ويشترك 
فيها المعلّمون -بصورة غير رسمية- 
بإستراتيجياتهم وقضاياهم وهمومهم 
ومصادرهم., مكوّنين بذلك مجموعات 
تعليم مهنية. مثل: عاع00© ,هلمصة8) 
ملع لعل[صذا ,«إسمعع عامهوتاععة8 ,متاميع 
(متاميع. 


. أرقام بيانات صغيرة معنونة ب : هل تعلم؟ 


أو مقالات مطبوعة فى مجلة المدرسة. 
. لوحة بيانات عن موقع المقاطعة 
أو المدرسة 


. تدقيق للبيانات المرسلة إلى 
حسابي (تويتر) و (فيسيوك) 
الخاصين بمدرستك. 

. تقرير سنوي يُرِسَل إلى موقع مدرستك 
في الشبكة. ويُنظم بأشكال متعدّدة: 
مثل: طريقة عرض الشرائح. 
واستعراض البيانات في صفحة واحدة» 
والتقرير الكامل. 

5. روابط لتقرير سنوي يوفره لك حسابا 
(تويتر) و (فيسبوك) الخاصان 
بمدرستك. 
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1. الإداريون. 
2. أعضاء مجلس إدارة المدرسة. 
3. أولياء الأمور. 

4 المعلمورة: 

5. المتخصّصون. 


الفصل الرابع 


محاكاة جامعة يوردو 


فهم الطلاب والتعرّف عليهم عبر طيف الموهبة 


س. ماثيوز فوغيت 


امنا #اتعط اه ]1 .0 


يتطلّب:تموذج التجميع العنقودئ المدوسي الشامل من المعلّمِين أن يحافظوا على 
توكَاتهم العطلموحة حيال طلابهم: وأق يوقنوا أن الطلاببيمكنهم تحقيق إنجازات كبيرة 
بغض النظر عن المكان الذي يأتون منه؛ وأنّ يفهموا جيدًا المقصود بمفهوم الموهبة؛ ومّن 
القادر على إظهار السلوك المميز. من المهم أيضًا أنّ يوقن المعلّمون أنَّ طلابهم فاعلون, 
ولديهم القدرة على التطوّرء والإسهام في تغيير العالم فيما بعدٌ بغض النظر عن وضعهم 
وهم صغار. 

إِنَّ امتلاك هذه القناعة يُحتَّم علينا إسقاط الصور النمطية الجاهزة كلهاء ومناقشة 
جميع الافتراضات المتعلّقة بالموهية والنجاح. وانطلاقًا من هذه القناعة؛ فَإِنّنا نقترح 


المشاركة في تجربة محاكاة أطفال (الحياة الواقعية): وإتباع ذلك بنقاش جاد عميق 
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عن ماهية تعليم الأطفال والإيمان بقدراتهم. تقول ممثّلة شخصية فوريست غامب 
السيثمائية الشهيرة: 


«الحياة مثل علبة الشوكولاتة... فأنت لا تستطيع أنّ تعرف ما الذي ستحصل عليه». 
(1994 ,إععامهاد عة سممسعصتط) . 


وكما هو الحال في هذه الحياة؛ فلا يوجد طالبان موهوبان متشابهان؛ وأنت لا تعرف 
ما سيؤول إليه هذا العقل الفتي القابع في صفك مستقبلًا. لقد قصدنا أن تكون تقارير 
الشخصديات :التي سكم إتى المعلّمين بداية السنة الدراسية:مختصرة ويحاويةٌ الك نفسة من 
المعلومات تقرييًا. إِنَّ هذه التقارير هي توصيفات خيالية لتجارب مدرسية أبطالها مشاهير 
كُشف عن شخصياتهم في الملحق (ج): خلاصات دراسات الحالة لجامعة بوردو (جمعث 
هذه البيانات كلها من مصادر موثوقة؛ وبيّنتُ توصيفاتها الخيالية في هذه المصادر). أمّا 
الملحق (أ): نظام إجراء المقابلة فقد ضمِّنتُه مصادر إضافية للمعلّمين والطلاب؛ ليتعرّفوا 
أكثر حياة هذه الشخصيات المشهورة. 


بينم تكون متهمكًا في الاطلاع على هذه التقازين امتح تفسف الفرصة الاكتيار مأ تمرفة 


عن التجميع العنقودي المدرسي الشامل؛ وأجب عن الأسئلة الآتية: 


1. ما أوجه القوة التي تلاحظها على هذا الطالب؟ 

2 ما الجوانب التي تستحق الاهتمام؟ 

3. ما المعلومات الإضافية التي تطلبها؟ 

4 يستحق هذا الطالب أن يكون في برنامج الطلاب الموهوبين الحالي 
في مدرستك؟ 

5. ما توصيات التجميع التي تقترحها لهذا الطالب(مرتفع؛ فوق المتوسط؛ متوسط. 
دون المتوسطء منخفض)؟ لماذا؟ة 

6. هل توجد مصادر مجتمعية تود الولوج إليها؟ 
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بعد أنَّ تحرّد هوية الشخصية:؛ فكر فى الأسئلة الآتية: 


1. هل وجب تقديم خدمات إضافية للطالب تختلف عن تلك التي فكّرتٌ فيها 
بادئ الأمرة 

2. هل تعتمد مدرستك توصيات بناءً على معلومات محدودة بهذه الصورة8 

3. ما مضامين هذه المحاكاة التي يتعيّن على المدارس التي تتبع التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل أن تراعيهاة 


الطالب الأول: ناثان كاسون (صربي) 

ناثان كاسون طفل موهوب جدًّا يبلغ من العمر أربعة أعوام: ويتجاوز معدل ذكائه (150). 
وبالرغم من أنَّه يوصف بغريب الأطوار فإنَّ صحته ونموه ممتازان. وهو يتميّز بقوة الملاحظة 
البصرية الفراغية والمهارات العقلية: ممًّا جعله إنسانًا خصب الخيال. يقضي ناثان معظم 
وقت يقظته في الليل؛ ويُفَضّل أنّ ينام نهارًا. وقد أفاد والداه -مرارًا وتكرارًا- أنَّ عاصفة 
كهربائية ضربت في ليلة ولادته؛ وأنَّهما يسمعانه غالبًا يتحدّث إلى نفسه في ساعات الليل؛ 
ولا سيما في أثناء حدوث البرق. 


يعتقد والدا ناثان أنَّ أحوال الطقس التي شهدت لحظة ولادته ربما أسهمت في جعله 
شغمًا باختراع الأدوات الكهربائية. وفي الواقع: فقد كان اختراعه الأخير ناعورة ماء تعمل من 
دون مجاديف باستخدام غصن صغير محورًا للعجلة؛ وقد لفتت الطريقة السلسة التي تدير 
بها العجلةٌ الماءً نظر ناثان. 

يتمتع ناثان بحواس حادة جدًّاء ويزعم أنه قادر على الاحساس بالأشياء في غرفة حالكة 
الظلام؛ وذلك عن طريق (إحساس خاص) في جبهته. ويزعم أيضًا أنّهِ قادر على سماع 
صوت الذبابة عند ارتطامها بالجسم الذي تقف عليه وأنَّ جسمه يُصرر أصوانًا عند سماع 
ضجيج السيارات من بعد ميل واحد. وبالرغم من أنَّ والدة ناثان لم تتلقّ تعليمًا نظاميًّاء فإِنّها 
ذكية جدًا: وقد تمكنت من اختراع أشياء عدَّة جعات الحياة في منزلها أكثر راحةٌ ويسرًا؛ حتى 
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نا حفظت آلاف القصائد والأساطير التي تخص وطنها. أمّا والد ناثان فهو يعمل أسقفًا في 


الكنيسة الصربية الأرثوذكسية؛ ويحظى باحترام كبير بين الناس بسبب خطابته الرصينة. 


الطالب الثاني: كاتي ليو (صينية) 

يبلغ عمر كاتي ليوست سنوات؛ وقد بدأت لتَوها صفها الأول. ولدت كاتي في الصين؛ ثم 
هاجرت وأخويها مع والدها إلى الولايات المتحدة بعد بضع سنوات. بلغ معدل كاتي (95) ضفي 
اختبار الذكاء؛ وذلك أنَّ الاختبار كان باللغة الإنجليزية: وكاتي ووالداها يتمسّكان بالتقاليد 
الصينية: ولا يتكلمان إِلّا بلغتهما الأصلية في المنزل؛ خوفًا من أن (تَتَأَمَرَكَ) هي وأخويهاء 
فكان استعمال كاتي للغة الإنجليزية محدود جدًا. ولكنَّ المثير للاهتمام ذكر كاتي في مقدمة 
أهدافها الشخصية أنّها تود أنّ تصبح مثل زميلاتها الأمريكيات في الصف. 

كانت كاتي قارئةٌ نهمةٌ وكاتبةٌ تملك قدرةً على كتابة روايات طويلة جدًّا وقصها. وقد 
أبدى والداها اهتمامًا كبيرًا بدراستها؛ فنقلا إلى إدارة المدرسة رغبتهما في إشراك كاتي 
في البرامج العلمية لمساعدتها على أنّ تصبح طبيبة؛ ولكنَّ أساتذتها أفادوا بأنَّ والديها 
يعرّضانها لضغط هائل؛ ولا سيما الأم. 

في المقابل؛ كانت السيدة ليو مُحِبَّةَ للموسيقى: فشجّعت ابنتها أن تتعلم العزف على 
البيانو. ولهذا أصبحت كاتي عازفة بيانو ماهرة بالنسبة إلى سنّها. إضافةً إلى كل ما سبق. 
فقد صرّحت الوالدة منذ دخول ابنتها المدرسة أنّه لا شيء يرضيها سوى حصول كاتي على 


العلامة النهائية في كل امتحان. 


الطالب الثالث: لوبسانغ ثوندوب (آسيوي) 
لوبسانغ صبي مرح يتمتع بصحة جيدة: ويبلغ من العمر ست سنوات: وهو الآن في 


الصف الأول الابتداتي. وُلِد لوبسانغ لأبوين مزارعين من مهاجري هضبة التبت؛ وقد بلغ 
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معدله في اختبار الذكاء (135)؛ لذا فهو يدرس في مدرسة خاصة بالطلاب المميّزين لأنَّ 


مدرسته المحلية لا تستطيع تلبية حاجاته بصورة كافية. 


يدر تويساتغ بسرعة التملّه..والمهازة في القراءة:وبمهازات محاكمة ذهتية متعلّمة 
جدًا. لدى لوبسانغ ستة من الإخوة والأخوات. وقد أصبحت والدته وأخته الكبرى مسؤولتين 
عن رعايته في المنزل. يقضي لوبسانغ ساعات عدَّة يراقب فيها العالّم؛ ويلاحظ في الغالب 
تفاصيلٌ وأنماطًا تتجاوز قدرة نظرائه على الملاحظة. يوصف لويسانغ بأنّه ولد عطوف جدّاء 
ويذكر والداه كيف أنّه كان يساعدهم في مزرعة العائلة بجمع البيض: وأنّه لاحظ مرَّةٌ نشوب 
تال بين مجموعةمن الدجاج: همأ كان مثة إلا أن أسرع 'ليساعد الظرقف الخاسن. تحدّث 
لوبسانغ -مدَ كان طفلًا- عن حبّّه السفر إلى أماكن بعيدة؛ وقد اعتاد والداه رؤيته وهو يضع 


أشياءه في حقيبة: ويتكلم عن المواقع الغريبة التي يود زيارتها. 


الطالب الرابع: سانتيني براون (أمريكي من أصل إفريقي) 

عمْرٌ سانتيني سبع سنوات: وهو طالب في الصف الثاني الابتدائي؛ ومعدل ذكاثه (120): 
ولديه قدرة كبيرة على نعل الرياضيات: وهو أيضًا طفل اجتماعي ومحبوب جدًّا من أساتذته 
وزملائه في المدرسة. يعيش سانتيني (الفرد الأصغر بين إخوته وأخواته الأربعة) في مجمع 
سكني مَوّلته الحكومة؛ وقد تعوّدَ غياب والده عن المنزل معظم سني حياته؛ في حين عملت 


والاته في مهن عدَّة: وها هي تتلقى معونات عامة لتتمكن من رعاية أطفالها. وإحساسًا مثة 


بوضع العائلة المادي المتعثرء فقد شوهد سانتيني وهو يحمل صندوق غداء أخيه. الذي 
يسكممله حقييةٌ: ايبيع ساكلا مرطبا:الجسم: واتحجادًا مزركفة يدوكًا:«طآقًا أيواب :المنازل 


كلها ليساعد عائلته بكسب القليل من النقود. 
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الطالب الخامس: نابها باتيل (هندية) 

نابها فتاة في سنٌّ السابعة: وهي في الصف الثاني الابتداتي. قضى والد نابها معظم 
حياته داخل السجن وخارجه بسبب معتقداته السياسية المتطرفة؛ في حين تعاني والدتها 
مرضًا مزمنًا في التنفّسء وقد توفي أخوها الأصغر بعد يومين من ولادته. عندما يكون والد 
نابها في المنزل فَإِنَّه يتحول إلى مركز للنشاط السياسي حيث يستقطب زُوَارًا يقصدون 
المكان بصورة دائمة. وشي الواقع: فإنَّ هؤلاء الزّوّار ليسوا سوى نشطاء سياسيين معارضين 
للحكومة؛ وكانوا قد دخلوا السجن مع والدها. 

ترعرعت نابها على سماع النقاشات السياسية لأبيها وزُوّاره: وقد ونّدت هذه النقاشات 
لدىيها شعورًا بعدم الثقة تجاه الحكومة؛ فكانت تُعيِّر عن آرائها السياسية المتطرفة بلغة 
فخصيحة تتجاوز سنَّها الصغيرة. ونتيجةٌ لهذه الظروف في منزلها؛ فقد اعتادت نابها أنّ تغيب 


كثيرًا عن مدرستهاء وكلما ذهبت إلى المدرسة واجهت صعوبات في التواصل مع أقرانها. 


الطالب السادس: آدا غرين (أمريكية من أصل إفريقي) 

انتقلت عائلة آدا التي تنحدر من ولاية ألاباما إلى مدينة شيكاغو عندما كانت آدا 
في سن الثالثة؛ وذلك رغبةٌ من عائلتها في توفير فرص تعليمية أفضل لها ولأخيها وأختها 
الكبرى. يعمل والد آدا نجّارّاء في حين تعمل أمها معلّمة للمرحلة الابتدائية. أصبح مُمُرٌ آدا 
اليوم سبع سنوات: وهي في الصف الثاني الابتدائي؛ ولديها ولع شديد بالدراسة: والابتسامة 
لا تفارق مُحَيِّاها بحسب كل من في المدرسة. 

عندما لا تكون آدا ضي صفها فَإنَّهها تكون غاليًا في مكتبة المدرسة؛ فهي تحب قراءة 
الكتب العلمية؛ ولا سيما كتب الفلك. فضلًا عن شغفها بالرقص. وامتلاكها موهبةً فائقةٌ في 
تعلم اللغات. لدى آدا إحساس كبير بأهدافها الشخصية؛ فعندما سُئْلت في استطلاع بالصف 


التحضيري عمًا تود أن تصبح مستقبلاء أجابت من دون تردٌّد أنَّها تود أنّ تكون عالمةٌ عندما 
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تكبر. ولمّا سألتها معلمتها عكًا |ذ] كانت خريد أن تصبح ممرضة أجابت آدا فورًا وبكل ثقة: 
«سأذهب إلى الجامعة؛ وأصبح عالمةٌ. 


الطالب السابع: ديفيد كوئينز ( أمريكي من أصل إفريقي) 

عْمُرٌ ديفيد ثمانية أعوام: وهو طالب في الصف الثالث الابتداكي. يمثّل ديفيد الابن 
الأوسط في العائلة؛ إذ لديه أخت أكبر منه سنّاء وأخ أصغر سنًا. أمّا والده الذي يعمل قسيسًا 
في كنيسة مجاورة فقد أنهى دراسته الجامعية, في حين أنهت والدته (ربة المنزل) دراستها 
الثانوية: وعملت بعض الدراسات بعد ذلك. يُعَدُّ التعليم أمرًا مهما جدًّا بالنسبة إلى عائلة 
كولينزء وقد وضع والدا ديفيد معايير دراسية عالية جدًّا لأطفالهم الثلاثة؛ وقدَّما لهم العون 
والدعم, بيد أنّهما لم يُقدّما لهم الحماية اللازمة. 


استبعد ديفيد من الصف الأول؛ لأنَّ عمره لم يكن يتجاوز خمس السنوات: ولأنَّ الحد 
الأدنى المقبول لسن الطلاب هو ست سنوات. صحيح أَنَّ معدل ذكائه ليس معروفًا بصورة 
دقيقة, غير أنَّ أساتذته يصفونه بالطالب اللامع الذي يدخل في مناقشات معقّدة؛ ويُعبّر 
عن أفكاره بطريقة نادرة تتجاوز سنّه. يستمتع ديفيد بالسباحة والعزف على البيانو والغناء, 
ويُظهر أيضًا اهتمامًا خاصًا بالمناظرات والمظالم الاجتماعية في العالم. 


الطالب الثامن: جانيس فيليبس (قوقازية) 

عْمُرٌ جانيس ثمانية أعوام: وهي طالبة في الصف الثالث الابتدائي. يعمل والد جانيس 
مهندسًا في الجيش المنتشر خارج حدود الوطن؛ لذا أخذت والدتها وجدتها على عاتقيهما 
مسؤولية تربية جانيس وأختها التي تَصَغرها بأربع سنوات. تحلم جانيس أنّ تصبح يومًا ما 
كاتبة مثل أمهاء ويبلغ معدل ذكاتها (125): وهي طالبة مميّزة تهتم بالحيوانات والطبيعة؛ إذ 
تربي العائلة الكثير من الحيوانات الأليفة في المنزل؛ وتستمتع 


جانيس بقضاء الوقت معها. 
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تحرص الوالدة على تقديم العون والرعاية لابنتهاء وتشجّعها على تحقيق أحلامهاء 
وَتحكُّهَا على التجاح..وبالرغم من أن جائيس طالية مميّرة هن شقفها بالطبيعة يتجاوز 
اهتمامها بواجباتها المدرسية؛ ويعوّق تركيزها على دروسها. ويُعلّقَ معلّمو جانيس على ذلك 
بالقول إِنّه عندما تركّز جانيس فَإِنَّها تصبح قادرةٌ على أداء عمل مميّز. 


الطالب التاسع: أنجيلا بيز (من أصول إسبانية ) 

عْمُرٌ أنجيلا ثمانية أعوام: وهي طالبة في الصف الثالث الابتدائي. تعيش أنجيلا مع 
أخيها ووالديها في مشروع سكني مَوّلته الحكومة؛ ويتكلم غالبية سكانه اللغة الإسبانية. أنهت 
والدة أنجيلا بعض الدروس في مرحلة ما بعد التعليم الثانوي؛ بيد أنَّ والدها درس حتى 
الصف الثالث الابتدائي. وبالرغم من تفرّغ كلا الوالدين للعمل بدوام كامل؛ فإِنَّ العائلة تعاني 


متاعب ومشكلات مالية. 


شق أتُجِيلة الشراءة. ؤلآً سيما زوايات الألقاق, وتمور بقدركها الفاتهة على التوككك 
في النزاعات بين أقرانها. تولي والدة أنجيلا اهتمامًا خاصًا بالتعليم وتشجّع ابنتها وأخاها 
على التفوّق الدراسي في المدرسة. وكانت معلّمة أنجيلا قد لاحظت العام الماضي أنَّ أنجيلا 
تتمتع بأخلاقيات عمل عالية. وبالرغم من أنَّ الأطباء شخّصوا إصابة أنجيلا بمرض السكر 
الشبابي؛ فَإِنها لم تسمح للمرض أن يؤثّر في تحصيلها الدراسيء وتجاوز أداؤها التوقمات 
المأمولة من الطلاب في هذه المرحلة الدراسية. 

الطالب العاشر: جيمس ويليامز (أمريكي من أصل إفريقي) 


ف وو 


عْمُرٌ جيمس تسع سنوات: وهو الآن في الصف الرابع الابتداتي. تزوجت والدتها عندما 
كانت في سن الثالثة عشرة؛ وعاش الزوجان معًا أحد عشر عامًا قبل أن يقع الطلاق بينهما 
مننذ سنة خلت. تأخذ والدة إنجيلا على عاتقها مسؤولية تربية جيمس وأخيه؛ وتعمل في 


مهنتين أو ثلاث مهن مختلفة لتعيل العائلة. وبالرغم من قول جيمس إِنّه يرغب أن يكون 
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طبيبّاء فإِنّه يتبوا مراتب متأخرة بين طلاب صفه. ليس ثمّة معلومات عن معدل جيمس في 
اختبار الذكاء؛ غير أنَّ زملاءه في الصف يسخرون منه غالبّاء وينعتونه بالغبي. 

يملك جيمس مزاجًا انفعالياء وهو سهل الاستفزازء وغاليًا ما يقابل سخرية زملائه 
بسيل من المشاعر الغاضبة. وقد حاول مرارًا إيذاء زملاء صفه. وعُرف عنه مهاجمته 
لوالدته حين يصاب بنوبة إحباط في المنزل. أمَّا في غرفة الصف فمن المعروف أَنَّ جميس 


يقع غالبًا في المشكلات: معطلا سير الدروس. 


الطالب الحادي عشر: مارك ماتيسون (قوقازي) 

عُمْرٌ مارك تسع سنوات: وهو يستهل دراسته في الصف الرابع الابتدائي. وكان مارك 
قدغاتى وهوقي سن أصغر تأخُرًا في تطوّر الكلام: وخضع لاختبار الذكاء فكان معدله (82): 
طرد مارك من إحدى المدارس بسبب ثورانه العاطفي وانفجاره في وجه معلّميه والإداريين؛ 
وقد استمرت معه هذه الانفعالات النفسية والوجدانية في مدرسته الحالية. 


د 


يعاني مارك المرض بصورة متكرّرة؛ وقد أخرج من المدرسة موقا بعدما ثبتت معاناته 
انهيارات عاطفية. لا يحب مارك القواعد الصارمة في مدرسته الحالية؛ ويوصف غالبا 
بأنّه إنسان غير اجتماعي. ويمكن رؤيته يقرأ منعزلًا عن زملاته: أو ينزوي إلى أحد عوالمه 
الخاصة. وضي المقابل؛ فَإِنّهِ يتمرّز في مختلف المواد التي يَعُدها ممتعةٌ مثل الرياضيات. 
أمّا في المنزل فهو يستمتع بحل ألغاز الرياضيات: وحل المسائل مع والديه وعمه. وحصة 
الرياضيات هي الحصة الوحيدة التي يُتهي فيها واجباته بصورة منتظمة. تحب والدة 
مارك الموسيقىء وتشجّعه أن يعزف على آلتي الكمان والبيانو. وأمَّا علاقته بأخته فحسنة: 
وهما يستمتعان ممًا ببناء منازل من البطاقات. يدرس والدا مارك مجدّدًا فكرة نقله إلى 


مدرسة جديدة. 
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الطالب الثاني عشر: ويليام هورن (قوقازي) 

عُمُرٌ ويليام عشر سنوات؛ وهو يدخل الآن الصف الخامس. يَظهر ويليام دائمًا بمظهر 
حسنء وهو معروف بأنَّه طالب منظم, ذو شخصية قيادية: محبوب من معلميه وزملائه في 
الصف. أحرز ويليام في اختبار الذكاء معدل (159): وكانت أعماله دائمًا مميّزة متقنةٌ. وهي 
أعمال يُتَوفع أداؤها من ظلاب أكبر منه سنًا..وبالرغم :من تميّزه في معظم المواد فقد كان 
اهتمامه أوضح ما يكون في مادة الرياضيات؛ وهو كاتب جيد. وكتاباته سلسة؛ وقد أظهر 
نضجًا يتجاوز سنواته العشر. أمّا خارج الصف فهو لاعب كرة سلة متحمّس يقضي ساعات 
طويلة في ممارسة التمرينات بعد المدرسة؛ وفي عطل نهاية الأسبوع. وفي المقابل؛ يرعى 
والدا ويليام اهتماماته؛ وهما متحمّسان جد لتعليمه. 


الطالب الثالث عشر: كالب رامزي (من سكان أمريكا الأصليين) 

يدخل كالب الآن الصف الخامس بعدما بلغ عامه العاشر. يعاني والد كالب الاكتئاب, 
ويتغيّب غالبًا عن المنزل أيامًا عدَّةٌ بعد إفراطه في تناول المشروبات الكحولية: ولهذا فقد 
تمذّرعليه الالتزام بعمل ثأبت: مما اضطر والداة كالب أن تعمل ضي مهنتين مختلفين لتتمكن 
من إعالة العائلة. 


اكتشف الأطباء عند ولادة كالب وجود ماء زائد في دماغه. فخضع لعملية جراحية 
في الدماغ بعد ستة أشهر من ولادته. لم يعلّق الأطباء آمالّا كبيرةٌ على نجاة كالب: وأخبروا 
والديه أنّه حتى شي حال نجاة كالب فإِنّ دماغه سيبقى مصابًا بأذى شديد دائم. ولكن؛ خلامًا 
للتوقمات كلهاء تعد تآ كالب: وملّم:القراءة قي سن الثالثة. وبالرغم من عدم خضوعة 
رسميًا لأختباز الذكاء مإنّه تمكن في سن الخامسة من قراءة روايات كاملة وههمها..ولكن, 
لسوء الطالع؛ فقد عانى كالب نوبات مزمنةً نتيجةٌ للجراحة؛ وقد جعله هذا الأمر إضافة 
إلى مهاراته الدراسية المتقدّمة: طاليًا منزويًا في المدرسة؛ يسخر منه غالبا زملاؤه في 


المدرسة. يستمتع كالب بالعلوم؛ وقد ذكر غير مرّة أنّهِ يريد أنَّ يصبح طبيبًا يومًا ما. 


الفصل الخامس 


التكامل مع خدمات وبرامج أخرى 


مارشا جد جنتري 
اصع منعنرهة 1/1 


يتكامل التجميع العنقودي المدرسي الشامل تكاملًا جيدًا مع خدمات المدارس الأخرى, 
بما في ذلك: برامج سحب الطلابء ونموذج الإثراء الثلاثي (1994 ,ؤاعظ ع8 لالدهمع8)؛ 
ونموذج بوردو ثلاثي المراحل (2009 ,تعقتتطلاء8 ع8 ,دمعءذ0آ يدامعصتطاه1 1011015 ,حدهه]/3) ؛ 
فضلا عن البزامج المستقلة: أو خيازات بزنامج 'المدرسة الخاصة: وذلك بإضافة طبقة 
أخرى من الخدمات للطلاب غير المستعدين مبدتيًا للانضمام إلى الصفوف المستقلة أو 
المدرسة الخاصة. إِنَّ تقديمَ المدرسة مجموعةً مختلفةٌ من الخدمات لحفز الطلاب إلى 
تطوير مهاراتهم المختلفة يمكن المعلّمين من زيادة فرص تحديد مناحي القوة وتطويرها 
لطلاب أكثر. 

يحتوي الشكل (1-5) على مجموعة من البرامج والخدمات التي يمكن تطبيقها في 
المدارس الابتدائية. وبحسب هذا الشكلء فإنّهِ توجد مجموعة غنية من الخدمات تثري تعليم 
طلاب المرحلة الابتدائية. وبوجه عام: يجب أنّ تركز عملية إثراء الصف العامة على ما يثير 
اهتمام الطلاب: ويستهدف أوجه قوتهم. 

اقترح رينزولي إضافة خبرات النمط الأول (1 م19) في الصفوف لإثارة اهتمامات 
الطلاب كافةٌ؛ ودمج أنشطة النمط الثاني (11 ءم1) التي تساعد الطلاب على الإفادة من 
مهارات التعلّم لديهمء علمًا بأنَّ بعض المعلّمين يستعملون وحدات مرتبطةٌ بفكرة مركزية 
لإثراء صفوفهم. خلاصة القول أنّهِ يجب تبني فكرة الإثراء في جميع صفوف المدارس التي 
تعتمد نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل. يُذكّر أنَّ الجزء الثاني يناقش مسائل 
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الاستكشاف والاستفسار والتعلّم عن طريق حل المشكلات والمسائل؛ وجميعها تضيف عممًا 
إلى فكرة الإثراء. 


المدرسة الابتدائية 


الاستكشاف, الاستفسار, التعلّم عن طريق حل المشكلات والمسائل. 
هٍ 
التجميع المنقودي بين الصفوف بناءٌ غلى مستوى المهارة. 


سحب الطلاب من الصف بناءٌ على المنهاج والمواد ومجالات الاهتمام. 


المنتج أو الخدمة في مجال الاهتمام 


الصفوف المستقلة (المفردة؛ أو المتعدّدة) 


المدارس الجاذبة. 
التغنية المدمجة: 


دراسة اللغة الأجنبية أو متعدّدة الثقافات. 


الخيار الشخصي: الزمالة مع المجموعات, والتدريب المهنيء والوضع نني ظل الإشراف. 

خيارات التسريع: القبول المبكّر. وتخطي الصفوفء وتسريع الموادء والتسجيل المزدوج في صفوف المرحلة 
المتوسطة. 

برنامج المواهب المميزة: الكتّاب الصغارء والبرامج الصيفية: وبرامج عطلة الأسبوع: ومهرجان ( أولمبياد) 
الرياضيات: والمهرجان (الأولمبياد) العلمي؛ ونادي الرياضيات: والمعارض العلمية؛ وغير ذلك. 


الشكل (1-5): خدمات وبرامج لطلاب المرحلة الابتدائية*. 


* مقتبس من مدارس لتطوير المواهب 2181781:051113371 '181:11371 701 5011001:5) 
81 1994 :0027110117 .281:55 21017110016 120" ,00 11 ,1994 ,1:1:آ88:21210 .1 817 ,(2.78 
5 28177001. أعيد نشرها بإذن. 
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إِنَّ مجموعات الإثراء هي تطبيق يُتَفّنْ في المدرسة كلها لتوفير خدمات تعليمية 
مميزة للطلاب والمغلّمين جميعًاء ولهذا فهي تُناسب التجميع العنقودي المدرسي الشامل» 
وتعرّز استخدام المعلّمين كافةٌ التعليم المميّز مع الطلاب جميعًا؛ إذ إِنّ مجموعات الإثراء 
تصدّف الطلاب في مجموعات بناءٌ على مناحي قوتهم: ومجالات اهتمامهم. أمّا المسهّلون 
( الميسّرون) فيساعدون الطلاب على تحديد المنتجات والخدمات التي يستعملون فيها 
أدوات علمية متقدّمة وطرائق حديثة لإنتاجها للمتلقين في العالّم الخارجي تمامًا كما يفعل 
المحترفون الممارسون. يحرص المسهّلون الذين يتبعون طرائق التجميع العنقودي على 
إضافة أحد برامج الإثراء إلى اليوم الدراسي؛ وهم يتعلمون فعل ذلك مستعينين بكتاب 
مجموعات الإثراء: خطة عملية للتمله في العالم الحقيقي والموجّه من الطلاب 
(الطبعة الثانية). 

من جانبهاء تومّر برامج المواهب الخاصة تعليمًا ثريا للطلاب في مجال اهتماماتهم 
الخاصة؛ وهي موصوفة في الملحق (د): التدريس المتمايز المقترح ومصادر تربية 
الموهوبين. إِنَّ هذه البرامج التي تتصف باستخدام أدوات ومواد من خارج المناهج 
المدرسية لقادرة على النهوض بكل ما هو أكاديمي ليصل مستوى الرياضات في المدرسة: 
بحيث يمك الاحتقان بحاملي ميداليات (الأولميياد) العلميومسابقات:توادي:القكر عتما 
إلى جنب مع نجوم كرة السلة وكرة القدم. 

تَبيّن لي من عملي في هذا المجال أنَّ المعلّمين (العامين) يستعينون غاليًا ببعض 
المواد والإستراتيجيات وبرامج تربية الموهوبين ويطبّقونها على طلابهم. قال أحد المعلّمين: 

«لقد تعلّمتٌ الكثير من معلّمة الصف الكالث: واستعملتٌ بتصدّف الكثير من 
الإستراتيجيات التي تستعملها مع طلابها النايقين. وقد استعملتها مع ظلابي من ذوئ 
الحاجات الخاصة: وذوي التحصيل العلمي المنخفض. لا أعتقد أَنَّ مفهوم تربية الموهوبين 
يُطبّق فقط على الطلاب الموهوبين». 
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وهكذاء فَإِنّنِي أحتٌ المعلّمين على النظر إلى سلسلة الخدمات, ولا سيما أنَّ 
إسقرائيجيات الموهوبين وبرامع القزبية خاصفهع قل قود برنامج التغليم,العاه. وني أحث 
أيضًا إدارة المدرسة على دراسة احتمال تقديم عدَّة خيارات مختلفة للطلاب بهدف الوصول 
إلى عدد أكبر منهم. 


برامج السحب والادخال والإرسال 

في أي من برامج الموهوبين التي تتطلب تواضر مكوّن خدمتي السحب أو البرامج 
المستقطعة (إناه-للنام) و (:اه-550)؛ يمكن إرسال الطلاب الذين يمثُلون المجموعة المتفوّقة 
علميًا إلى معلم مصادر الموهبة؛ وعرقلة عملية التدريس في صفوف قليلة فقطء علمًا بن 


خدمة السحب هذه لا قستغرق أكثر من ساعة واحدة أسبوعيًا. 


تقدّم عملية التجميع العنقودي خدمات طوال اليوم الدراسي للطلاب ذوي التحصيل 
العالي» وهي بذلك تتكامل مع خدمة سحب الطلاب بخدمات منتظمة مكثفة. ويمكن لأيٌّ 
طالب أنّ يشعر بنجاعة هذه العملية وفاعليتها في حال توافرت خدمات السحب المباشر 
لحاجات خاصة أخرى؛ فمثلًا قد تتلقى مجموعة الطلاب الذين يدرسون اللغة الإنجليزية 
بوصفها لغةٌ جديدةً خدمات إثراء وتعزيز؛ إِمّا بصورة سحب للطلاب, وإمّا عن طريق 
متخصّص يُثري معلومات الطلاب داخل الصف. ويمكن للطلاب أيضًا أنَّ يساعد بعضهم 
بعضًا بوصفهم يعملون في مجموعة واحدة؛ ويمكن للمدرسة المشرفة عليهم أن تعيد جدولة 
برنامج خدماتها الخاصة؛ والمحافظة على التجانس بين الخدمات. وتطوير ترتيبات مشابهة 
عن طريق تجميع الطلاب الذين يتلقون خدمات تحسين القراءة أو الكلام؛ أو أيّ خدمات 
تعليمية أخرى عنقوديًًا في صفوف مخصّصة. 

وضي المقابل: يتطلّب تطبيق سحب الطلاب التقليدي الكثير من المعلّمين والصفوقف. 
مما يصعّب مهمة الجدولة والتنسيق ويتطلّب أيضًا مستويات دعم متنوعة من المعلّمين 
جميعًاء بيد أنَّ سحب الطلاب ذوي الحاجات الخاصة بصورة منتظمة لن يؤثّر سوى على عدد 
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محدود من المعلّمين: ويتوقّع معلّم هذه الفئة أنَّ يغادر الطلاب من أجل الخدمات, فيعمد إلى 
إيصخالهنا:رويغططل :التعليسات معجقية ظلاب الصف فى أاثاء عمليةالنسصي:. 


إن خدمات دخول المعلّمينَ المساعدين تشابه خدمات الإخراج التي يعمل فيها 
الاختصاصي والمعلّم المساعد جنبًا إلى جنب مع معلّمي الصف. ولا شكٌ أن تجميع الظالاب 
عتقوركا ينول كدمأت دخول السلميقخ المساديقة؟ وذلك بالظلب إلى الاتتصاصييق 
والمعلّمين المساعدين الذهاب إلى صفوف أقل؛ فيمكن بذلك إطالة وقت وجودهم في 


صفوف تجميع الطلاب. 


في إحدى المدارس التي تطرّق هذا النظام: قضى كل معلّم مساعد في برنامج المستوى 
الأزل خمسة أيام وقصف اليوم في كل من اتصفين؛ لتوفين الدعم التوعي لمملّم الصكد. 
وبالمثل؛ فقد تمكن المرشد التربوي لطلاب صعوبات التعلّم في مدرسة أخرى من البقاء 
في عدد أقل من الصفوف. ولكن لمُّدَّدِ أطول مقارنةٌ بالأعوام السابقة؛ وذلك بتطبيق فكرة 
تجميع الطلاب عنقوديًا. وفي ما يخص طريقة دخول المعلّمين المساعدين؛ فإِنَّ الطلاب 
الآخرين لا يعتفدون بوجوب مغادرة هذه الفئة من الطلاب غرفة الصف. يضاف إلى ذلك 
أنّ الاختصاصي أو المغلّم المساعد الذي يعمل مع هؤلاء الطلاب يصبح جزءًا من مجموعة 
الصف؛ بحيث يساعد الطلاب المستهدفين ومعلّم الصف. ويتواصل بإيجابية مع الطلاب 
الآخرين في الصف ختامًا: يكمن مفتاح نجاح هذا النمط في ذم الاختصاصيين والمعلمين 
المساعدين لمعلّم الصفء وكذا تلبيتهم حاجات هؤلاء الطلاب الخاصة. 


الصفوف المستقلة والمدارس الجاذية 

ترق بعحض المتقاطق سياسة الصفوف :المستغلة للظللاب الموهوبيق والتايفية: أو 
ترسل طلابًا محدّدين إلى مدارس جاذبة. وقد أثبت البحث أَنَّ هذه البرامج تفيد الطلاب 
وتخدمهم أكاديميًا وا أجصباعةًا وعاظقيًا 4 ,م0010 عق ,الأعصده0 ,0تزه.آ وأتتامعاء12) 


(2003 كلفلد»ة. ولكن: يُوْخَنْ على هذه البرامج أنَّهها قد تكون إقصائيةً, وأنّها تحد من عدد 
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الطلاب المنضمين إليها (1997 ,8615 :8 فاهدء8). يمنع هذا الحد غالبًا إضافة طلاب جدد 
في أثناء تنفيذ البرنامج: وتواجه المقاطعة التي تقدَّم برامج تسمح فيها فقط لعدد قليل 
من الطلاب بالاستفادة من خدمات محدّدة في صفوف معيّنة أومدارس محدّدة خطر عدم 
شمول برامجها الطلاب الذين يمكنهم إحراز النجاح في البرامج؛ مثل: الطلاب المنحدرين 
من طبقات فقيرة: أو أولئتك المنحدرين من مجموعات ثقافية محرومة 58165 64:ئها) 


(2009 ,تمعن ع8 حرمهكا :2004 ,ع1111 :2000 ,دمتاهع د80 04 أمعحص يوم 12 . 


وبعبارة أخرى. فإِنَّ البرامج المقيّدة بعدد الأماكن في المدرسة أو الصف تعني حرمان 
الطلاب الذين قد يستفيدون منهاء وكذا الطلاب الذين طوّروا قدراتهم بعد قضائهم سنوات 
عدَّة في المدرسة؛ وأصبح تحصيلهم العلمي كبيرًا. ولحسن الطالع؛ تتميّز هذه البرامج 
بالمرونة؛ ويمكن مواءمتها بحيث تشمل أعدادًا أكثر من الطلاب» وتُطبّق ضي أماكن أوسع. 

تجدر الإشارة إلى أنّه يمكن تطبيق نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل في 
المدارس الجاذبة والصفوف المستقلة؛ وذلك بإيصال خدماته إلى عدد أكبر من الطلاب» 
وإشراك عدد أكبر من المعلّمين؛ مما يُفضي إلى تطوير عدد أكبر من مواهب الطلاب. 
وقد يظن المرء أول وهلة أنَّ تحديد الطلاب الذين سيخضعون لسبر من أجل قبولهم في 
المدارس الجاذبة أو الصفوف المستقلة يعني عدم تعريض الطلاب المميّزين للسبر في 
صفوف المجموعات ذوات التحصيل العلمي المرتفع؛ ولكنَّ الواقع لا يثبت هذا الأمر. وعلى 
النقيض من ذلكء فَإنٌ المدارس الجاذبة أو الصفوف المستقلة الانتقائية تفقد غالبًا- بسبب 
إجراءات انتقائتها غير المرنة- الطلاب ذوي التحصيل المرتفع الذين ينتهي بهم المطاف 
في برامج المجموعات العنقودية؛ يضاف إلى ذلك أنَّ بعض أولياء الأمور يمتنعون عن 
إرسال أبنائهم إلى المدارس الجاذبة؛ ليتمكّنوا من مراقبتهم والإشراف عليهم: أو للبقاء مع 
أصدقائهم: أو خوفًا من عدم استجابتهم لبرامج هذه المدارس. 

وفي المقابل؛ فإِنَّ التجميع العنقودي المدرسي الشامل يوقّر لهؤلاء الطلاب الصغار 


سبرًا آمنًا في مدرستهم الأم: فضلًا عن خدمة عدد أكبر من الطلابء واختيار طلاب 
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إضافيين بمرور الوقت. وتأسيسًا على ذلك: فإنَّ هذا البرنامج يُكمّل برامج المدارس الجاذبة 
والصفوف المستقلة في مقاطعة ما. وقد لاحظتٌ في أثناء عملي في بعض المقاطعات وجود 
مدارس جاذبة للطلاب الموهوبين: ومدارس ابتدائية أخرى تُطبّق برامج التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل لتلبية حاجات الكثير من الطلاب ذوي التحصيل المرتفع فيها. ولاحظتٌ 
أيضًا أنَّ هاتين الخدمتين (المدارس الجاذبة؛ وتجميع الطلاب) تعملان معًا بصورة جيدة 
في هذه المقاطعات, وتُقدّمان خدمات نوعية مميّزة لمختلف المدارس. يُذْكّر أنَّ التجميع 
العنقودي المدرسي الشامل يوقّر للمقاطعات برنامجًا كوه سلسظة نخدماك يكل كل متها 


الآخر؛ سعيًا إلى تطوير مهارات الطلاب. 


التقسيم 4 الصفوف الابتدائية العليا 

يتطلّب التقسيم تركيز كل معلّم من معلّمي الصف الواحد على مادة علمية واحدة: 
وانتقال الطلاب بين معلّم وآخر من أجل التحصيل العلمي؛ فمثلا قد يدرّس معلم ما 
موضوعات العلوم: ويدرّس معلّم آخر موضوعات الرياضيات: ويدرّس آخر الدراسات 
الاجتماعية. وهكذاء يمتلك طلاب الصف في هذه العملية غرفةٌ أساسيةً ثم ينتقلون إلى 
صفوف أخرى مع معلّمي التخصصات: مستعملين برنامجًا متفمًا عليه بين المعلمين. يهدف 
التقسيم في الصفوف العليا إلى إثراء المنهاج بخبرات جديدة؛ إضافةٌ إلى إعداد الطلاب 


للمرحلة المكوسظلة حيبق ركوى كقبير السلسين والقوظ«الصفية أمرّامهادًا: 


صحيع أن التخصضص قد لا يتعارض مع التجميع الفنقودي المدرسي الشامل: بيد أنّه 
يجب على كل معلّم أنّ يوافق على فرز مجموعة من طلاب الصف الأساسي من مجموعة 
الطلاب ذوي التحصيل المرتفع؛ إذ تمزّز هذه الموافقة شهرة معلّمي الصف الواحد وجودة 
تقيميم فقوم كل متهم بإنصال متها يمي هذرات ظلاب المجموعات قري التحصيل 


المرتفع ويحفزهم. وبذلك يطوّر المعلّمون كافةٌ مهارات في التعامل مع الطلاب المتقدّمين: 
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وينشئون مناهج تفي بحاجات هؤلاء الطلاب. وينتج من هذه المهارات خبرة متزايدة» 


ومنهاج أكثر غنى يفيد الطلاب جميعًا في الصف الواحد. 


وضي السياق نفسه. فقد تُنشِيْ المدرسة -أحيانًا- صما للطلاب ذوي التحصيل المرتفع 
عندما يصل الطلاب إلى الصفوف الابتدائية العليا. وفي هذه الحالة. سيجد المعلمون أنّ 
أحد صفوفهم يحوي الطلاب المتقدّمين فحسب. ولكن: لسوء الطالع؛ فإِنَّ هذه الطريقة 
تحول دون نقل الطلاب ذوي التميّز العلمي في مادة واحدة فقط من المجموعات وإليها 
-مظلها أقيرتا أنقًا- إلا إذا !تمك فريق المعلمين تلصف الواحن من ابتكا ن طريقة جدؤلة 


مميّزة لإيجاد أماكن للطلاب كافة. 


برامج الأعمار المتعدّدة 

إن تطبيق التجميع العنقودي المدرسي الشامل في صفوف الطلاب ذوي الأعمار 
المختلفة يحتاج إلى مزيد من الدراسة: ولكن-- في الأحوال جميعها؛ فإن المنطق السليم 
المنسجم مع أهداف هذا النموذج يستدعي الممارسة؛ وفي ما يخص برامج الأعمار 
المتعدّدة: فإِنّه يتعيّن على الطلاب النابغين في كل صف إنشاء المجموعة. في حين يوضع 
الطلاب الآخرون على النحو الذي اقترحنا في الفصل الثاني. أمَّا في الصف الحلقي 
النموذجي فَإِنَّ المعلّم ينتقل مع طلابه إلى الصف الأعلى: ولكن يجب إضافة طلاب جدد 
في السنة الثانية من سني الحلقة. ويكتسب هذا الأمر أهمية خاصة إذا كان المعلّم نفسه 
يدرس مجموعة الطلاب النابغين. وفي حال حُدِّد المزيد من الطلاب ضمن فتئة الطلاب 
ذوي التحصيل المرتفع كل عام؛ فيجب إضافة هؤلاء الطلاب إلى مستوى السنة الثانية من 
الحلقة. أكا إذا أنققت مجموعتان من.ظلاب هنذه الفئة فقد لا يكون هذا الأمر ضروريًا في 


هذه الحالة. 
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نموذج الإشراء الثلاثي ونموذج بوردو ثلاثي المراحل 

يحتوي نموذج الإثراء الثلاثي (1994 ,35 :8 :للد 8) على بند يُحتَّم التحاق الطلاب 
بالبرنامج سعيًا إلى استقصاءات النمط الثالث (111ءم19): والتدريب المكثّف على المهارات 
المنهجية. وبالرغم من أنَّ هذا البرنامج يشمل عددًا منوّعًا من الطلاب؛ فإنَّ الطلاب الذين 
أمكن التعرّف إليهم بوصفهم طلابًا نابفين حسب التجميع العنقودي المدرسي الشامل قد 
يحتاجون إلى خدمات في نموذج الإثراء الثلاثي. وتبعًا لما نوقش في الفصل الثالث؛ يمكن 
اعتماد نموذج الإثراء الثلاثي بوصفه أساسًا لإثراء يُطبّق في المدرسة كلها؛ وإيصال خدمات 
الموهوبين إلى طلاب الصفوف كافةً. 


والشيء نفسه ينطبق على نموذج بوردو ثلاثي المراحل (1.2009 ]© 81002) الذي يسعى 
فيه الطلاب المميّزون والموهوبون إلى تحصيل علمي متقدّم؛ وذلك باجتياز ثلاث مراحل من 
الدراسة المكتّفة, خم تنفيذ مشروع ختامي يمثّل الناتج النهائي للعمل كله. ترك المرحلتان: 
الأولى والثانية على تقديم المحتوى المعرفي؛ إضافةً إلى تعزيز مهارة حل المشكلات, 
وتوشّر المرحلة الثالثة بحفًا موجّهًا ذاتيّاء وتطويرًا لمنتج يشابه نمط رينزولي الثالث. ولكن 
بتركيز أكبر. على الحقل الغلمي من الدراسة:.يتسكن كل من هلين البرامجِين عتصر 
سحب (إخراج) للطلاب يساعد معلّمي الطلاب ذوي التحصيل المرتفع على إيصال خدمات 
متقدّمة إلى طلابهم؛ ويمنح المعلّمين وقنًا للعمل مع طلاب آخرين في مجموعات صغيرة 
ضمن صفوفهم في أثناء وقت إخراج الطلاب. 

وأخيرًاء يتعيّن على فريق المنطقة كلها -عند مراعاة تطبيق فكرة المجموعات وكيفية 
عملها بالتوازي مع خدمات موجودة أو محتملة- أنّ يلحظ كيف يمكن لهذا النموذج أنّ يتكامل 
مع خدماتة: ويوفر عددًا أكبرٌ من الخدمات لأعداد أكثر من الطلاب والمعلمين والمدارس. 

من جانب آخرء لا ينبغي لتطبيق التجميع العنقودي المدرسي الشامل أن يُستعمّل 
بديلّا عن الخدمات الأخرى المقدَّمة أو تلك التي يُحتمّل تقديمها للطلاب؛ إذ لا يمكن 
لمواهب “الطاب أَنَقظوٌر إلا بوساظ ة ساسلةمتعاملة من :الخدمات. وللحقيقة فَإنٌ التجميع 
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العنقودي المدرسي الشامل يوفّر للمقاطعات طريقةٌ لوضع الطلاب في صفوف على نحو 
يساعد المعلّمين على تلبية الحاجات العلمية للطلاب بصورة أمثل؛ ويساعد الطلاب كلهم 
على التحصيل الأعلى. وبعبارة أخرىء تكتسب منهجية التجميع العنقودي المدرسي الشامل 


فاعليتها عند توأمتها مع الخدمات الأخرى. 


أ 500 3 قت كاد ع لد 
إن طريقة تجميع الطلاب في مجموعات عنقودية تسهم في تنظيم الصفوف على نحو 
يفي بحاجات الطلاب الفرذية: ومن الإستزاتيجيات الثي يستغملها المعلمون نحفز حاجات 
الطلاب العلمية وتلبيةها ركيزةٌ أساسيةٌ لتطور الطلاب: وستكون هذه الإستراتيجيات 


والمصتادر الداعمةمسور الجزع القاتئ من :هن | الككاب: 


الفصل السادس 
التقويم التعاوني لمراقبة البرامج 


كريستينا أيرس بول 
أنتد2 كتتعتر4 مستاكمتت1 


يثير مصطلح (تقويم البرامج) الذعر والتوتر حتى لدى أكثر الأفراد ثقةٌ بالنفس؛ إذ 
يساوي الناس غالبًا بين التقويم والقرارات الحاسمة بخصوص اجتزاء قسم؛ أو حتى إجراء 
تعديل جذري للبرنامج. ولكن: ثمّة أسباب هَدّة:تتطلب إجراء تقويم للبرامج لضمان تحقيق 
النتائج المتوقّعة: وعمل التعديلات اللازمة بغية تحقيق هذا الهدف. يُعرَّف تقويم البرامج 
بأنّه طريقة للمشاركة في استقصاء جماعي عن العملية ونتائج برنامج التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل بغية تحسين البرنامج: 


تقويم البرامج لاتخاذ قرارات مستندة إلى البحث 

يروّجٍ هذا الكتاب لاستعمال الممارسات القائمة على البحث؛ ولا سيما بعد تطور معظم 
البحث الوارد من دراسات تجريبية للتجميع العنقودي المدرسي الشامل غ8 تتطصء© ,.ع.») 
(1999 ,0:#5: ومن دراسات لممارسات متزاملة: علمًا بأنّ تقويم البرامج يومّر فرصة 
أخرى لاتخاذ قرارات مبنية على البحث متغلقة بيرنامج التجميع العنقودي المدرسي 
الشامل خاصقك. 
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يعرف باتون (2008 ,دم26) تقويم البرامج أنه 54 جمع المعلومات المنهجي عن ا 
البرنامج وخصائصه ونتائجه بهدف إصدار أحكام على البرنامج؛ وتحسين فاعليته: 
وتطويره؛ واتخاذ قرارات بخصوص البرمجة المستقبلية وزيادة الاستيعاب». (39.م). يعمل 
مقيّمو البرامج بوصفهم باحثين تطبيقيين يطرحون الأسئلة؛ ويجمعون الأدلة التي تساعدهم 
على الإجابة عن أسئلة تخص برنامجًا ما. أمّا الاختلاف الرئيس بين الباحثين ومقيّمي 
البرنامج فيتمئّل في أنَّ الباحثين يهدفون إلى تطوير معرفة قابلة للتعميم , ويمكن لأيٌّ شخص 
الاستفادة منهاء في حين يحاول مقيِّمو البرامج تكوين معرفة عن برامج معيّنة ضمن سياق 
محدّد ليستفيد منها الأشخاص الذين يستخدمون البرنامج. وفي الأحوال كلهاء فإِنَّ كلا 
النوعين يستخدم الكثير من الأدوات والمقاربات المشتركة 


يجب استخدام تقويم البرامج في مراقبة عمليات التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
ونتائجه. ويجب أيضًا أنّ يمل عمليةٌ مستمرةٌ ومشتركةٌ ترسي ثقافة تحسين البرامج 
المستمرة اعتمادًا على عملية صناعة قرار مستندة إلى البيانات. صحيح أن البرامج قد تور 
خدمات اختصاصي التقويم التي تساعده على عمل تقويم خارجي موغل في الرسمية:؛ بيد 
أنه نيس ممكنًا (أو سوطا) هل ,ذتلف,ذاققا؛ إذ يفكي عالكاا امال المصسادر المتؤافرة 
داخل مقاطعة المدرسة لأداء المهمة. إضافةٌ إلى كل ما سبق؛ فَإِنَّ استخدام البرامج في 
مراحل تطوّرها الأولية يجعل تقويم البرامج الشكلي مناسبًا أكثرٌ من المقاربة الختامية 
(2008 .6غصوصة): وسببًا لمشاركة المقيمين الخارجيين 


إيضاح الهدف 
جو القوج نمريك ميات ندر يم البرامج قبل بدء عملية التقويم » وقد أشار باتون إلى ستة 
أنواع من التقويم» مالكل مقي عدف مكقلق: 


تطوير البرنامج. 
2. التحسين التكويني والتعلم. 
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3. المراقبة. 
4. المساءلة. 
5. الحكم الختامي. 


6 توليد المعرفة. 


يتضمّن الجدول (1-6) وصقًا وأمثلةً على تطبيق أشكال التقويم هذه للتجميع العنقودي 
المدري القافل. ويحسب الأمثلة يتك استحد ام كل مرخ هنم الأنواع:ضي تقويم تنظ 
التجميع العتقودي المدرسي الشامل..ولكن محوز الحديت:في .هذا الفصل هو التحسبين 
التكويني والتعلّم. 


بوك5 


ثمّة عدد محدود من الكتيّبات والنماذج والكتب الإرشادية لتقويم البرامج في تربية 
الموهوبين: وهي قد تكون مفيدة لأفراد مجموعة العمل المؤثّرة الذين يودون امتحان 
مقاربات مختلفة لتقويم البرامج الموجّهة إلى الطلاب ذوي التحصيل المرتفع؛ بيد أنَّ هذه 
المنشورات تركّز أساسًا على أشكال التقويم الختامية, وتنظر إلى التقويم بوصفه حدثًا لا 
عمليةٌ مستمرةٌ من مراقبة البرنامج. وفي ما يأتي بيان للاقتراحات التي تُعنى بدمج مقاربات 
التقويم في برنامج التجميع العنقودي المدرسي الشامل باستخدام طرائق تحمّز إلى مراقبة 


البرنامج وتحسين باستمرار. 
تشكيل مجموعة عمل مقررة 


نقترح إنشاء مجموعة عمل ناقدة تعمل على تحسين البرامج المستمر» وهد أ يتظلب 
توجيه أنشطة مراقبة البرنامج نحو نمط التجميع العنقودي المدرسي الشامل خاصتك؛ إذ 
إِنَّ البحوث التي تتناول أكثر أنواع التقويم الفاعلة من البرامج النوعية أظهرت الدور الرئيس 


للفريق الاستشارى فى العملية (1994 ,صهط12[ه0 8 ردمه]8 ,ملصداظ مدممسصنتسره1). 
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يُختاز أفراد مجموغة العمل هذه من المعلّمين والإداريين والآباء وبعض أفراد المجتمع 
المهتمين جميعًا بنوعية تطبيق التجميع العنقودي المدرسي الشامل. ومن المفيد دعوة 
أعضاء ناقدين أكثر إلى لجنة المدرسة؛ إذ إِنَّ مشاركتهم في هذه العملية قد يُضفي صبغة 
صحية من الشكء ويزيد من مصداقية نتائج عمل المجموعة: بدايةٌ ادرس مسألة الطلب 
إلى أعضاء اللجنة العمل مدَّة سنتين أو ثلاث سنوات قبل أن تناط بهم مهام أخرى؛ وذلك 
لمنحهم الوقت اللازم لبناء معرفتهم بالتقويم وتحسينها استنادًا إلى خبرتهم المتراكمة. 


وفي حال كان بعض أفراد المجموعة يفتقرون إلى الخبرة اللازمة لتقويم البرامج 
فيجب منحهم الوقت الكافي لتطوير معرفتهم بمفاهيم عملية التقويم ومقارباتها الأساسية. 
صحيح أنَّ هذا الفصل يرسم بعض الخطوط العريضة للخطوات الرئيسة لتقويم البرامج 
التي يمكن مشاركتها مع مجموعة العمل؛ بيد أنّه من المفيد أيضًا وجود مستشار أو مؤسسة 
متخصّصة في تقويم البرامج تُعنى بتقديم التدريب أو دورات العمل التي تركز على المفاهيم 
الأساسية لعملية التقويم وتقنياتها. وقد يتعيّن على المدرسة أيضًا دراسة إمكانية بناء مكتبة 
متخصّصة تحتوي على مراجع لتقويم البرامج يستفيد منها أعضاء مجموعة العمل. ويتضمّن 
الملحق (د) كتبًّا ومراجع مقترحة موصى بها للتميّز وتربية الموهوبين. 


الجدول (1-6): أهداف باتون الستة لتقويم البرامج حسب تطبيقها في نمط التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل. 


مثال على التطبيق في نمط التجميع العنقودي 


الهدف الوصف العام الفدوسي لعافتل 


تصميم ابتكارات جديدة تتوافق | :تجمع مجموعة العمل المؤكرة البحويث والمعلومات 
العتشورة المتعلقة بتمَط النموذج الشامل للتجميع 
العتقودي المدرمبي الشامل. وتستضيف مجموعات 
تناقش إمكانية تبني النموذج؛ ثم تطوّر خطة خمسية 


لاعتماده. وتستعرض -في الوقت نفسه- ملخصًا 
لكل ما كتب عن هذا الموضوع بغية تقديمه إلى إدارة 
المدرسة. 
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الوصف العام 


وسيلة يستعين بها قادة البرنامج 
والفريق والمشاركون لتعرّف 
مناحي النجاح في تطبيق 
البرتامج::وفهم كُنّه الطراكق 
المستخدمة في تحسين 
البرنامج. 

شكل من أشكال التقويم يجمع 
فيه قادة البرنامج المعلومات 
بصورة دورية للتحق من أن 
البرقامج يعمل حسب :المتوق 
وتحديد نوع المشكلات عند 
ظهورها. 

شكل من أشكال التقويم يستعمله 
المتخصّصون في الشؤون 
التنفيذية والإدارية والتشريعية 
والتمويلية بغية توفير إدارة جيدة 
للموارد تكفل تحقيق النتائج 
المنشودة. 

شكل متقدّم جدًا من التقويم 
يقرّر فيه المقيّمون قيمة 
البرنامج ورؤاه المستقبلية. 
وسيلة يستعملها الباحثون وصنّاع 
القرار والآخرون المطّلعون 
لتطوير فهم عام لكيفية عمل 
أنواع محدّدة من البرامج: 
وتحديد مبادئّ عامة بخصوص 


فاعلية برامج من هذا النوع. 


مثال على التطبيق في نمط التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل 
تحدّد لجنة من المعلّمين وأولياء الأمور والطلاب 
مسألة معيّنة يراد اكتشافها (مثل: استعمال فكرة 
ضغط البرنامج؛ وموقف الطلاب من تكوين مجموعات 
في صفوفهم: واختبار توافق البرنامج مع مقاييس 
البرمجة النوعية)؛ وذلك لتحسين البرنامج. 


يجمع منسّق. البرتامج بيانات الاستطلاعات من 
المعلّمين وأولياء الأمور والطلاب سنويًا لتعرّف مستوى 
الرضا عن البرنامج؛ ويستعرض سنويًا بيانات تقدّم 
الطلاب للتأكّد أقّالعملية كمي 335 إلى الأمام: 


5 1 
وفحص النماذج: وملاحظة أي شذوذ عن المتوقع. 


تستعرض وزارة الولاية خدمات مقاطعة المدرسة 
الخاصة بالطلاب الموهوبين أو النابغين لتحدّد 
إذا كانت المقاطعة تتفق وسياسات الولاية الخاصة 
بالطلاب النابغين والموهوبين. 


يختبر مقوّم خارجي البرنامج وينقده مقرّرًا إذا كانت 
الأهداف الخمسة لنمط التجميع العنقودي المدرسي 
الشامل قد جرى تحقيقها أم لا. 

يدرس باحثون جامعيون فاعلية نمط التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل في سياقات عدَّة لتحديد فاعلية 
النموذج في تلبية حاجات الطلاب ذوي التحصيل 
المرتفع؛ وتوفير مُناخ يصبح فيه التمايز أسهل تطبيقًاء 
وؤياة#قعصيل الظلاب كافة. 
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امتحان نظرية البرنامج 
إِنَّ كل برنامج تعتمده المدارس أو أي منظمات أخرى يستند إلى نظرية أو مجموعة من 
الافتراضات. ولاشك أن التطبيق الجيد لبعض أنشطة البرنامج يُقضي إلى النتاكج أوالأهداف 


المنشودة. وضي ما يأتي استعراض لأهداف نمط التجميع العنقودي المدرسي الشامل: 


توفير خدمات طوال اليوم الدراسي لطلاب المرحلة الابتدائية ذوي التحصيل 
المرتفع؛ أو ذوي القدرات الفائقة. 

مساعدة الطلاب جميعًا على تحسين تحصيلهم العلمي؛ وكفاءتهم العلمية الذاتية. 
مساعدة المعلّمين بفاعلية أكثر على تطوير مهاراتهم وقدراتهم لتلبية حاجات 
طلابهم المتنوعة. 

دمج معرفة تربية الموهوبين وتطوير المواهب في نسيج مختلف الممارسات العلمية 
في المدرسة. 

تحسين تمثيل الطلاب المعرَّفين تقليديًًا بالطلاب غير الجديرين -بمرور الوقت- 


ليكونوا من ذوي التحصيل فوق المتوسط؛ وذوي التحصيل المرتفع. 


وتأسيسًا على ذلك. فَإنّه لا يمكن تحقيق الأهداف المذكورة آنفًا إلا في حال راعت 


نظرية 


9 


2 


البرنامج أو منطق نمط التجميع العنقودي المدرسي الشامل ما يأتي: 


تحديد المدارس الصحيح لهوية طلاب المجموعات داخل الصفوف. 

اختيار المدارس معلّمينَ أكفاء تحدوهم الرغية في تدريس طلاب مجموعة 
التحصيل العلمي المرتفع. 

اهتمام المدرسة بتطور معرفة المعلّمين ومهارتهم في إيصال التعليم بطرائق 


متميّزة تفى بحاجات مجموعات الطلاب المختلفة. 


الفصل السادس: التقويم الجماعي لمراقبة البرامج 133 


تصميم خطة مراقبة البرنامج 

يمكن تشبيه مراقبة البرنامج بالذهاب إلى طبيب الأسنان بصورة دورية للتأكد أنّ كل 
شيء يسير على ما يرام واكتشاف أيٌّ مشكلات قبل استفحالها. وبالمثل؛ يتعيّن على مجموعة 
العمل المقرّرة المسؤولة عن تحسين البرنامج المستمر عقد امتحانات دورية: والبحث عن 
مواطن الخلل في تطبيق نمط التجميع العنقودي المدرسي الشامل. وقد تعمد هذه المجموعة 
أحيانًا إلى عمل امتحانات بيانات دورية؛ ولكن قد يكون ضروريًا في أحيان أخرى البحث في 
المسائل أو المشكلات المحتملة بصورة أعمق لفهمها وتحديد طرائق معالجتها. 


إِنَّ كل جهد تقويمي ضمن خطة مراقبة البرنامج يجب أنّ يركز فقط على سؤال محدّد. 
وفي ما يأتي بعض الأسئلة العامة والمهمة: 


1. إلى أي مدى يلتزم البرنامج بالخطوط الإرشادية الموصوفة في نموذج البرنامج؟ 

2. هل يعمل البرنامج وَفق الطريقة المتوفّعة6 

3. هل تمكن البزتامج من تحفيق النتائج المتوكمةة 

وبعبارة أكثر تحديدًاء فإِنَّ خطة مراقبة نمط التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
قد تتضمّن أسئلةٌ تقويميةَ مرتبطةً مباشرةًٌ بأهداف البرنامج الموصوفة من قبلٌُ. وهذه 
الأسثلة هي: 


1. هل يتلقى الطلاب ذوو التحصيل المرتفع والقدرات الفائقة خدمات طوال اليوم 
الدراسي تحفزهم إلى التطورة 

2< هل يستعمل معلّمو هذه الصفوف إستراتيجيات التحفيز والتدريس المتمايز 
بصورة صحيحة؟ 

3 هل يحسّن الطلاب جميعًا تحصيلهم العلمي وكفاءتهم الذاتية التعّميةة 

4. هل يفي المعلّمون بكفاءة وفاعلية بحاجات طلابهم المتنوعة؟ 

5. هل دمجت معرفة تربية الموهوبين وتطوير المهارات في نسيج مختلف الممارسات 
التعليمية في المدرسة؟8 
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6. هل تحسّن تمثيل الطلاب المعرّفِين تقليديًًا بالطلاب غير الجديرين -بمرور 


الوقت- ليكونوا من ذوي التحصيل فوق المتوسطء وذوي التحصيل المرتفع؟ 


تركز أسئلة التقويم على الجهود المبذولة للتقويم: وتوجّه القرارات المتعلّقة بأنماط 
المعلومات الواجب جمعهاء والمراجع التي جمعت منهاء وطرائق تحليلهاء وكيفية تقديم 
النتائج على نحو يجيب عن أسئلة التقويم إجابةٌ شافيةٌ؛ إذ يجب أن تكون أسئلة التقويم 
مركّزة: وقابلةٌ للإجابة عنها. وسواء كنا بصدد تصميم خطة مراقبة مستمرة ستتكرّر 


بانتظام: أو تقويم مصفّر يمخّص مشكلة طارثة؛ فإِنَّ توجيه الجهود بأسئلة تقويمية معيّنة 


يمكن الإجابة عنها يُمَدُ أمرًا جوهريًا. 


تعرّف مصادر المعلومات ذات الصلة بأسئلة التقويم 

يمثل أصحاب المصلحة؛ ومجموعات الناس المختلفة مصدر المعلومات الأهم الذي 
يتعيّن مراعاته عند تحديد مصادر جمع المعلومات. بدايةٌ: يجب تنظيم لائحة تضم جميع 
أصحاب المصلحة في برنامج التجميع العنقودي المدرسي الشامل (©750): وثمّة لائحة 
مبدثية لذلك البرنامج في الجدول (6- 2). بعد ذلك يتعيّن تقليص العدد في اللائحة 
للتعرّف إلى أصحاب المصلحة ذوي الصلة المباشرة بسؤال التقويم المعني. 

ولبيان ذلك؛ فلننعم التفكير في السؤال الآتي: هل دٌُمجت عملية تعليم الموهوبين؛ 
و(الدراية بكيفية) تطوير المواهب في نسيج مختلف الممارسات التربوية في المدرسة8 
إن أصحاب المصاحة المعنيين مباشرةٌ بهذا السؤال هم المعلّمون وأعضاء الهيئة الإدارية 
الذين يحيطون بكيفية تعليم الموهوبين وتطوير المواهب. 

والآن: فلنفكّر كيف يمكن للطلاب وذويهم المساعدة على إجابة هذا السؤال. من 
المؤكّد أنَّ لديهم مصلحة راسخة بخصوص الممارسات التعليمية المستخدمة في المدرسة. 
فهل يمكن أيضًا عَدُّهم مصدرًا جيدًا للمعلومات التي تبرّن أنماط الأنشطة التعلمية التي 
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يختبرونها ويلاحظونها؟ وبوجه عام؛ فَإِنَّ تقليص قائمة أصحاب المصلحة يحتَّم علينا 
التفكير في أنماط المعلومات التي يمكن جمعها عن أصحاب المصلحة. 

من جانب آخرء يجب مراعاة مصطاح التثليث عند تصميم أيٌٍّ من أنواع التقويم. ويعني 
التثليث هنا تضمين الأنماط ومصادر المعلومات المتعدّدة عند البحث في سؤال تقويمي. 
ومن المهم أيضًا جمع حزمة من الأدلة تتضمّن وجهات نظر عدَّةٌ وأتماطًا متعددة من 
المعلومات النوعية والكمية؛ تجنٌبًا لاعتماد النتائج على مصدر واحد فقط من المعلومات: أو 
وجهة نظر واحدة. 


الجدول (2-6): أصحاب المصاحة في برنامج التجميع العنقودي المدرسي الشامل. 


معلّمو الصف الإداريون 
الطلاب 0 5 
ا معلّمو الحاجات الخاصة رؤساء المناهج 
5 6 5 
إوجدا ون المعلّمون المساعدون أعضاء الهيئة التدريسية 


ناقشنا في الفصل الثاني أهمية عملية جمع المعلومات والبيانات في هذا النموذج؛ 
إذ إِنّها تمكّل أساسًا لتقويم البرنامج: ولكن ثمّة معلومات إضافية يتمين مراعاتها والأخذ 
بها. يتضمَّن الجدول (3-6) قائمة مبدئية لمصادر معلومات محتملة يمكن استخدامها ضي 
مراقبة برامج التجميع العنقودي المدرسي الشامل؛ ويمكن لأفراد فريق العمل استعمال هذه 
القائمة للمساعدة على توليد الأفكار المتعلّقة بأنماط المعلومات الواجب جمعها لكل قسم من 
خطة مراقبة البرنامج. 


الجدول (3-6): مصادر البيانات المحتملة وأدوات جمعها. 


الهدف 


سجلات التعريف بالطلاب: مثل: بطاقات بيانات الطلاب: وجداول أعمال الظلاب المصئّفة من المرحلة 
الابتدائية: وقوائم الصفوف. 


أستيانة مراقبة المعلّم - منفّحة (انظر الملحق [ب): نموذج ملاحظة المعلم ). 


التوثيق: مثل: جداول أعمال الاجتماعات. وخطط التطوير المهنيء والنشرات الموزّعة؛ والمذكرات. وصف 
المواقع الإلكترونية للبرنامج: والنشرات الموزعة على أولياء الأمور. 
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الهدف 
بياتات تحصيل الظالب. 

خطط الدروس. 

نتاجات الطلاب. 

أدوات التقييم الصفي 

تقويمات التطوير المهني. 

استطلاعات العاملين: وأولياء الأمور. والطلاب: وأفراد المجتمع. 
المقابلات الفردية. 


مجموعات التركيز. 


جمع المعلومات وتلخيصها وتحليلها 

تتطلّب الأنماط المختلفة من المعلومات مقاربات مختلفة في جمعها وتلخيصها وتحليلها. 
وبوجه عام؛ يمكن تصنيف المعلومات إلى نوعين مختلفين: نوعي؛ وكَمّي. أمّا المعلومات 
النوعية فهي تلك التي تَصف بالكلمات: وأمّا المعلومات الكمية فتلك التي يمكن عَدُّهاء أو 
حسابّهاء أو قياسّها. ويعرض كتيّب التقويم الخاص بمؤسسة و. ك. كيلوغ ععملك؟؟ .10.1) 
001طلصة]1 صه872112 د'مه026سناه8 - متوافقر مجانا في الرابط الإلكتروني: 017 نراغط 
8ه 11- ملخصًا ممتازًا عن الأنماط المختلفة للمعلومات الكَمّية والنوعية المتضّمّنة في 


تقويمات البرامج؛ وكذا النقاشات التي تتناول كيفية تحليل هذه الأنواع من المعلومات. 


تفسير النتائج والإجابة عن أسئلة التقويم 
ما إن ينتهي فريق العمل من جمع المعلومات وتلخيصها وتحليلهاحتى يبدأ بتفسير 
5 5 2 
النتائج ضمن سياق سؤال التقويم. وفي هذا الصدد.ء ثمّة نقاط ثلاث يتعيّن تذكرها عند 


تفسير النتائج والإجابة عن أسئلة التقويم: 
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1. مهما كانت مقاربات التقويم جيدة التخطيط؛ أو كانت المعلومات مجمّعة بحرص 
شديدء غنادرًا ما يملك المقؤمون صورة واضحة وكاملة عن قضية ما بنسبة 
مئة في المئة؛ هذا إذا كانت تلك الصورة موجودة لديهم أصلًاء ولذلك فَإِنَّ من 
الواجب موازنة تفسيرات النتائج تبمًا لدرجة الشمول والثقة التي تمذّلها الطرائق 
المستخدمة والمغلومات المجموعة. 

2< تفسير نتائج التقويمات هي عملية قيّمة بصورة متأصّلة؛ فمثلًا يختلف سؤال: إلى 
أي درجة يمكننا رؤية الحركة التصاعدية عن طريق أنواع التحصيل؟ عن سؤال: 
إلى أي درجة نود رؤية الحركة التصاعدية عن طريق أنواع التحصيل؟ ولهذا 
يتعيّن على أعضاء فريق العمل تحديد كيفية تفسير النتائج بناءً على قيم مجتمع 
المدرسة وتوقّعاته. 

3. إِنَّ لفت الانتباه إلى الأمور الجيدة التي يكشفها التقويم يماثل في أهميته التركيز 
على الجوانب الواجب تحسينها؛ إذ من السهل أن يُفرط المرء في التركيز على 
إيجاد المشكلات. لأنَّ تقويم البرنامج يهدف غالبًا إلى إيجاد تغيير إيجابي. ولكن؛ 
يتعيّن على مقوّمي البرنامج؛ ولا سيما أولئك الذين من داخله؛ تدوين الجوانب 
الإيجابية في البرنامج؛ إذ يمكن تقل النقد المرهق بصورة أفضل عندما تكون 
الوكزة مصحوبة بمكافأة عادلة. 


تصميم خطة عمل لتحسين البرنامج 

الأصل في نتائج تقويم المراقبة خاصتك أن تكفل سير البرنامج على المسار الصحيح: 
وثفضي إلى تعرّف أيٌّ مشكلات ناشئة قد تحتاج إلى قدر من الانتباه. أمّا أفضل استثمار تقوم 
به بعد إكمال أيٌّ تقويم للبرنامج فهو تطوير خطة عملء ولا سيما في حال أنشطة التقويم التي 
تكشف عن مشكلات طارئة؛ إذ يجب أن تُترجم خطط العمل بأهداف: وأعمال تسير خطوة 


تلو الأخرى؛ وجداول زمنية: وأشخاص مسؤولين عن إتمام المهام المذكورة. وهكذاء فقد 
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يكون أعضاء فريق العمل مسؤولين عن الأعمال والمهام التي تتضمّنها الخطة: أو يعملون على 
تحديد فريق من مدارس أخرى لتحمّل المسؤولية الرئيسة في تلك المهام. ويجب إنشاء لجنة 
صغيرة منبثقة من فريق العمل لتتابع عملية التقدّم في تحقيق الأهداف المنشودة في خطة 
العمل. فبهذه الطريقة يمكن لفريق العمل الإشراف على دورة التعلّم التنظيميء بدءًا بالتقويم 
الشكلي؛ ومرورًا بتحسين البرنامج؛ ووصولًا إلى إتمام المهمة. 


تشارك النتائج 

لا شك أنّك ترغب في توثيق نتائج جهودك المضنية ونشرها بطرائق سهلة الوصول 
بالنسبة إلى شركائك أصحاب المصلحة:؛ ولهذا يجب أن يكون الهدف هو توثيق تجربتك, 
وإضافة الشفافية إلى عملك؛ وتوفير فرص متعدّدة المستويات لأعضاء مجتمعك؛ ليتعرّفوا 


درجة تَقدُّم مدرستك نحو أهداف التجميع العنقودي المدرسي الشامل. 


كُمَدُّ تقارير التقويم الشاملة مهمة من أجل توثيق الطرائق التي استخدمتها؛ وكذا 
والإجراءات والنتائج. وهي تتميّز بإضافتها الشفافية إلى عملك من أجل أعضاء مجتمع 
المدرسة الذين لم يكونوا جزءًا من العملية. وهم مهتمون بمعرفة مدى صدق نتائجك وثباتها. 
وعلى أي حال؛ فَإِنَّ تقارير التقويم الشاملة لا تَمَرَأ بالصورة الشاملة أو المتكرّرة نفسها التي 
يرغب فيها كتّاب التقرير؛ فقد يكون أعضاء المجتمع المدرسي مهتمين بنتائج عملك: ولكن 
قد لا يتوافر لديهم الوقت لقراءة صفحات عدَّة من الوثائق ذات الطبيعة الاختصاصية: 
لذلك احرص على نشر النتائج في مستويات عدّة مستخدمًا طرائق تُسهّل عملية الوصول إلى 
القرّاء المهتمين من منافذ شنَّى؛ فمثلًا يمكنك نشر مقالة على غرار أسلوب البيان الصحفي 
الموجز المتوافر في موقع مدرستك الإلكتروني. بحيث يرتبط بملخص تنفيذي من صفحة 
واحدة؛ إضافةٌ إلى عرض شرائح أكثر تفصيلًا مع صور لأدوات جمع المعلومات ونتاجات 
التقويم (مثل: جدول؛ أو مخطط ما وي نموتحصيل الطالب)؛ وتقرير 


كامل عن عملية التقويم. وعندما تضع نتاجات عملك التي ست ستنشرها في مستويات على هذا 
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النحو. وتضع إحالات بالنتاجات جميعها في كل واحدة منهاء تكون قد وقّرت للأشخاص 
المهتمين مستويات متعدّدةٌ من التفاصيل؛ ليختاروا منها بأنفسهم اعتمادًا على اهتماماتهم 


وحاجتهم إلى المعرفة. 


القسم الثاني 


التمايزال4 غرفة الصف العنقودي 


الفصل السابع 


جايسون ماكلنتوش 


طومغصآء]1 درهوة] 


كنب الكثير عن التمايز مُدْ بدأ استخدام المصطلح في خمسينيات القرن العشرين: 
وكان النقاش يدور حوله غاليّاء وقد ندر تطبيقه وممارسته :2003 ,.له أ دمقصنتلصده]) 
(1993 ,مله ء غلننةطتصدطءق. وبالرغم من أنّهِ يمثّْل إحدى أكثر الأدوات التي يساء فهمهاء فَإنّه 
ما يزال الأقوى -حتى الآن- في مخزن كنوز تقنيات المعلّم. يبدو التمايز في ظاهره أشبه 
بالمهمة السهلة. ولكن؛ ما درجة صعوبة تعديل المنهاج وتدريس الطلاب بناءًٌ على أعمالهم 
المنجزة التي جرى تقويمهاء واهتماماتهم الفردية الوطنية؟ في واقع الأمر. فإنَّ التمايز ضنٌ 
يمكن تطويره فقط بمرور الوقت بالممارسة والصبر. 

سنتناول في هذا الفصل مفهوم التمايز مفصّلًا. ونفوص في تعقيدات ممارسته؛ إذ إِنَّ 


تطوير أساس متين راسخ في البحث سيتيح لك تشكيل صورة عن احتمالات ما قد يبدو عليه 
8 2 
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قبل أن تبدأء توقف هُنيهةٌ وتأمّل في ما يعنيه التمايز بالنسبة إليك. اكتب تعريثًا 
قصيرًاء ثم أنشئ قائمة تحوي إستراتيجيات التمايز التي استخدمتها في ما مضى. وفي نهاية 


هذا الفصل فنك ستُمنّح فرصةٌ لمراجعة تعريفك. وتحديد أهذاف للمستقبل. 


الجزء الأول: المراحل الخاصة بعملية التمايز' 

يعتقد بعض الأشخاص أنَّ تكليف الطلاب بمهام مختلفة هو أمر غير عادل. تخيّل 
طالبينٍ يقفان أمام لوح كُتب عليه تمرين ماء ثم ينزع المعلّم -في محاولة منه ليكون عادلًا- 
نظّارة أحدهما بغية معاملة الطالبينٍ على نحو تسوده المساواة (2005 ,ناهص:ه1). لا شك أنَّ 
ذلك يبدو سخيقاء وأنّه يخلو من المنطقء ولكنَّ الشيء نفسه يحدث -بصورة جوهرية- كل 
يوم بطرائق أقل وضوحًا؛ إذ إِنَّ طلب المعلّم إلى الجميع حل التمرين نفسه -بغض النظر 
عن تجارب التعلّم السابقة؛ ومستويات الاستعداد والقدرات؛ والاهتمامات- سيّفضي إلى 
النتاكج نفسها؛ أي يتعلم طالب شيئًا جديدًا فيما لا يفعل آخر. ولمنع حدوث ذلك. يتعيّن على 
المعلّمين تطبيق مراحل عملية التمايز (انظر الشكل 1-7). 
8 استخدم المؤلف هذا العنوان الفرعي: ده نامناصء 116 07 8:5 2 11818 مالل ,05 2 1118 ,2:5 2 1118 حيث تعني 


2 عمعصهدودءء2: 5 التقييم القبلي وععدم :1م السرعة النشطةءوتعني 0:5 2: 01141183168 42152 0810108 الاختيار 
والتحدي . بينما تعني 7*5 2: 71:5518117757 4710 558:810848016 التغذية الراجعة والمرونة. 
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أولًا: مرحلتا التقويم القبلي والسرعة النشطة 

تكمن الخطوة الأولى لعلاج الموقف المذكور آنمًا في تقويم القَّدّر الذي يعرفه الطالب 
سابقّاء فيما يُعرّف بمرحلة التقويم القبلي ( المرحلة الأولى)؛ إذ تساعد هذه المرحلة المعلّم 
على استبعاد التمارين غير الضرورية للطلاب ذوي المعرفة السابقة بالمادة؛ وتحديد جوانب 
الضعف؛ حيث التعزيز وإعادة التدريس مطلوبان فقط لهذه الفئة من الطلاب. قال أوزوبيل 
(1968 ,اءاناقنا4): «إنَّ العامل الوحيد والأهم المؤثّر في التعلّم هما يمره الظالب سايقًاة كذ 
تحدّق من الأمر::ودرّس الطالب وَفَقا لذلك» (36.م؛ إذ إنَّ ما يعرفه الطلاب من فبلٌ هؤوثيق 


الصلة بما سيتعلمونه مستقبلا (2004 ,مصهعة3). والجدول (1-7) يمثل عددًا من تقنيات 


التقويم القبلي سهلة التطبيق. 


المراحل الخاصة بعملية التمايز 


- 


الشكل (1-7): المراحل الخاصة بعملية التمايز. 


الجدول (1-7): بعض تقنيات التقويم القبلي سهلة التطبيق. 


تصميم الامتحان قدِّم امتحان الطلاب الذي تخمّط أنّ يكون في نهاية الوحدة الدراسية (أوآخر 


(القبلي؛ البعدي). مشابه) ليصبح في بداية الوحدة. 

خرائط المنهاج ونقاط اطلب إلى الطلاب في بداية العام الدراسي إضافة نقاط دالة على ورقة خريطة 

العلامات خاصته. المنهاج؛ وذلك بتلوين ما يعرفونه سابقًا بإللون الأخضرء وما هم على اطلاع 
عليه باللون الأصفر وما لالم يسمعوا مقط بالانر الهس 

الكتابة السريعة. اطلب إلى الطلاب كتابة كل شيء يعرفونه عن موضوع معيّن في خمس دقائق 
أو أقل. 

خريطة المقاهيم. اطلب إلى الطلاب إنشاء خريظة مقاهيمية حسكن (الأفكار الكبرئ) الفملقة 
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الزوايا الأربع. 1. ألصق في الزوايا الأربع للصف أحد اللافتات الآتية: 
2. مبتدئ: متمرّن: ممارسء خبير. 
3. بعد تسمية الموضوع أو المهارة؛ اطلب إلى الطلاب الوقوف في الزاوية التي 
تمثّل مستوا اهم الآن في فهم الموضوع المطروح. 


الاستبانة غير الرسمية, اسأل الطلاب عن معرفتهم بموضوع ما عن طريق الاستبانة أو النقاش الفردي. 
أو المقابلة المباشرة. 
ملء مخطّط (0601): أظلب الى الطلاب ملء متخطظ معدل مق مخِطّط (01): أعرف: أي ما 
ها أعرف :ما أريد أن يعرفونه سابقًا اأأرسجها برقيوة ف مموقه تنام أبن تتامو 
أعرف. أين تعلمت ذلك. 
مخطط (قراءة وتخليل ارسم مخطّطًا بالعناوين الآتية: 
غير أدبيين). ما أعتقد أعتقد أَنّني أعرفه. 
مؤكد. 
حالات سوء الفهم. 
التعلّم الجديد. 
التساؤلات. 


يعمل الطلوب أسلزب الفصبف العقلي لتذكر ما يعتقدون نهم يعرفونه عن 
موضوع ماه ثم يكتبون كل حقيقة بصوزة ملحوظة على ورقة قابلة للصق. ينما 
يقرؤون نصًّا ماء ويجدون تأكيدًا لإحدى هذه التعف ةق فَإِنّهم يبادرون إلى 
تحريك الملحوظة خاصتها إلى العمود الثاني. تستمر العملية على هذا المنوال 
مع تحديد سوء الفهم وتحدث مما تم لما هوجديد. . أخيرًا ٠‏ يضع الطلاب 
لائحة بما يرغبون في تعلمه حتى هذه اللحّظة. 


تقنيات التقويم القبلي 

إضافة إلى التقويم القبلي لمعرفة المضمون: يجب تقويم مهارات الطالب في معالجة 
الأمور (مثل: حل المشكلات, والتفكير الإبداعي؛ والتفكير الناقد) ؛ ودرجة معرقته بالنتاج 
الذي احتير» والذي يتوفّع منه عمله لآظهار مااقد تعلمه:(مثل: برنامج العروض التهديمية: 
والإعلان؛ ومراجعة الكتب)؛ وأَيُّ حاجات مؤثرة. قد تكون موجودة لديه (مثل: الكفاءة 
الذاتية, والدافعية: والمهارات الاجتماعية)؛ إذ ثمّة علاقة وثيقة جدًّا بين الذكاء العقلي 
والمشاعر فيفوتسكي (1986 :01510عز7). شفي أغلب الأحيان. يؤثّر شعور الطلاب بالموضوع 
المطروح كثيرًا في مستوى تحصيلهم على المدى الطويل. 
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وعلى أي حال؛ فإنَّ عملية التقويم القبلي تُعَدُ مضيعةً للوقت إذا لم تعمل على تحليل 
المعلوماك لتعرّف جوائبهوة الطلاب وضعفهم: كلّ على حدة. ولتسهين عملية القطيل 
هذه؛ يجب تنفيذ عملية التقويم القبلي خلال مدَّة زمنية كافية بحيث يمكن للمعلّم تفخّصها 
حي ا«وتعطيط أفقطة بديلة قيل أن يبد] القدروس المباقن وإذااكان حا يد مخ التدرس 
المباشرء فقدّمه بسرعة ذات وتيرة مناسبة: وتلك هي المرحلة التي تعني التعليم بوتيرة 
تحافظ على انتباه الطلاب دونما تباطؤفي شرح أي جزئية في وقت أكثر مما يلزم ؟ تعطء:ه) 
(2011 ,تعطودةة. أمّا الطلاب الموهوبون فيلزمهم إعادة المعلومة مرَّةٌ أواثنتين فقط ليتمكنوا 
من التقاطها (1986 ,:©8101) مقارنةٌ بمرَّات التكرار الكثيرة التي يطلبها أقرانهم العاديون 
فرق الظلاب. 


ثانيًا: مرحلتا الخيار والتحدي 

فخيل لحظة أن امعحانًا يليا علي لتقويم معرظة ظالني :في الصف الثالث بالمجموعة 
الشمسية. فيعد أن يورع المعلّم العلامات على أسئلة الامتحان: ويقرّر أن الطالب يعرف سابقًا 
0 من المادةء ماذا يجب أن تكون خطوة المعلّم التاليةة لا توجد إجابة واحدة صحيحة 
عن هذا السؤال؛ لكنٌ الإجابة المثلى هي أن يتّبع المعلّم المرحلة الثانية بشقيها من التمايز, 
وهما: الخيار. والتحدي؛ إذ يشير مصطلح (الخيار) إلى السماح للطلاب بالمشاركة في 
اتخاذ القرار المتعلّق بكيفية قضاء وقتهم واستخدام طاقاتهم. أمّا مصطلح (التحدي) 
فيشير إلى مشاركة الطالب في نشاط فاعل يتحدى قدراته بصورة مناسبة. 

سنتناول أولًا موضوع الخيار. من المعروف أَنَّ للبشر جميعًا ثلاث حاجات أساسية؛ هي: 
الحاجة إلى الشعور بالاستقلالية: والحاجة إلى الشعور بالأهل وأولياء الأمور. والحاجة إلى 
الشعور بالتواصل (1985 ,قة187 8 ن1(6). فالسماح للطلاب باختيار نمط النشاط البديل الذي 
يودون تنفيذه سيساعدهم على الشعور بالاستقلالية بفعل فرصة جعلهم ذاتيي التوجيه: وعلى 
الشعور بأولياء الأمور لأنَّ المعلّم وثق بهم لاتخاذ القرارء وعلى الشعور بالتواصل إذا امتدت 
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خياراتهم الممنوحة إلى القدرة على اتخاذ قرار العمل منفردين أو في مجموعة. وقد أشارت 
كانيفسكي (2011 ,ا2605ه؟1) إلى ذلك بالتمايز الذي يراعي الآخرين: وكانت حريصة على 
ذكر أنّ ذلك لا يعني تخلّي المعلّم عن السيطرة كلها؛ إذ تعني بالتمايز الذي يراعي الآخرين 
السماح للطلاب باتخاذ القرارات الملائمة مع الحفاظ على الالتزامات الاحترافية لضمان 


تحقيق المغايير الأكاديمية. 


قد يكون صعبًا تحديد مستوى التحدي الصحيح لكل طالبء ولكنٌّ نتائج عدم فعل ذلك 
تكون وخيمة؛ إذ إِنَّ مستوى التحدي السهل جدًا يُقضي إلى إحساس ضعيف بقيمة النفس 
(1999 »20): وانعدام الثقة بقدرة المرء على التعامل مع المهام المعقّدة (2004 ,5وم,6). 
فكثيرة هي المرّات التي يعتقد فيها المعلّمون أنَّ نشاضًا ما هوعلى مستوى ملائم من التحدي 
بالنسبة إلى طالب ما فقط؛ لأنَّهِ أصعب مما يقدر باقي الطلاب على إنجازه. وبالرغم من أنّنا 
نسير في الاتجاه الصحيح. فَإِنَّ ذلك قد لا يكون مصدرًا كافيًا للتحدي بالنسبة إلى طالب 
موهوب. وبدلّا من ذلك؛ اجعل ما قد يثبته الخبراء في المجال المعني معيارًا للتحصيل 
(20090 ,ضهدلةالة0)؛ فمثلًا يمكن لطالب يدرس علم طبقات الأرض (الجيولوجيا) أن يلقي 
نظرة على الممارسات التي يستخدمها العلماء من الحقل العلمي نفسه لإنجاز عملهم. ارسم 
للطالب مخصّضًا لما يبدو عليه الأداء بمستوى المبتدئ؛ والمتمرّن؛ والممارس؛ والخبير؛ ثم 
دعه يشق طريقه نحو مستوى الخبير. 

ثمّة طريقة أخرى لضمان الصرامة والتحدي. هي مساعدة الطلاب على التحوّل إلى 
باحثين بتعليمهم مبادئّ ساندرا كابلان في كتابها عادات الباحث 15ذطة1]“ و'صهاصة؟] دمقصد5) 
(2012 ”مةاوط5 062؛ إذ يتصف الباحثون الخبراء بالعادات والصفات الآتية: 

المرونة وسيولة التكيف: 

2 تحديد الهدف. 

3 الفضؤل. 

4 التؤاطع العلنبي. 
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5. المخاطرة العقلية. 
6 تمدد المتظورات: 
السو 

8. تنوّع المصادر. 
3 الاستعداد. 

0. أفكار التأمّل. 


1. توفير الأفكار. 


إِنَّ جعل هذه العادات نمضا وتعزيزها بصورة يومية يعلم الطلاب كيف يتعلّمون 
ويتحوّلون إلى باحثين خبراء قادرين على تأمّل أنفسهم. وتقصّي الأمور بصورة مستقلة. اختر 
واحدة من العادات كل أسبوع؛ وعرِّفْها الطلاب: ثم أعطهم فرصًا لممارستها كل يوم. فهذه 
-في نهاية المطاف- هي طريقة تكوين العادات. 

اطلب إلى الطلاب تحديد أهداف لهم بعد تعوّف أي العادات سهلةٌ وأيُها تحتاج إلى 
المزيد من التمرين. ويمكن للطلاب البحث عن كيفية تمثيل هذه العادات في شخصيات 
أناس يتعاملون معهم: أو يشاهدونهم على شاشة التلفازء أو يقرؤون عنهم في الكتب؛ ثم 
تدوين تفاصيل المشاهدات كلها في دفتر ملاحظات يومية. 


ثالنًا: التغذية الراجعة والمرونة 

ليس المعلّم ببعيد عن المسؤولية الكامل عندما يدرس الطلاب -باستقلالية- 
موضوعات تحمل طابع اهتماماتهم الشخصية. ولا شك أنَّ أكبر تأثير يمكن للمعلم أن يتركه 
في تحصيل الطلاب هو تزويدهم بتغذية راجعة فردية فورية؛ إذ تمد التغذية الراجعة أُولَى 
خطوات المرحلة الثالثة؛ وقد أظهرت البحوث أنَّ متوسط معدل تلقي الطالب تغذية راجعة 
شخصية من.المعلم لا يزيد على ثوان في أي من الأيام :8 بمعهمطاءه»! تعزنك]3 بمهددسعه17) 


(2012 ,ؤههدهذة. وفي الواقع: بالكاد يكون ذلك وقنا كافيًا للإشراف على الطلاب وإرشادهم 
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وهم يشقون طريقهم بوساطة المعايير الأكاديمية, وأنشطة التمايزء والتحديات الشخصية 
التي يواجهونها في أثناء العام الدراسي؛ لذا يجب تخصيص وقت -ضمن الجدول- للاجتماع: 
وتشارّك الأفكار. وتقديم ما جرى ليه لجمهور متخصّصء وإِلَّا ستتحول المدرسة إلى شيء 
تحمله بدلا من أن تكون أداة للتحول. 

َمَدٌ الاستبانات التي يملؤها الطلاب طريقةٌ عظيمةٌ لتزويد المعلّم بالتغذية الراجعة: 
علمًا بأنَّ أداة الأنشطة الصفية (3104 -65ناذ«تاءخ 01955 :/3) التي صمّمتها جنتري وماد 6) 
(2001 كاطهى قصة تمثل إحدى الأدوات الفاعلة لطلاب المدرسة من الصف الثالث الابتدائي 
حَقن العام المتوضط. 

تتأّف أنشطة (8104) من استبانة مكوّنة من (31) سؤالاء يمكن للمعلّمين استخدامها 
في تقويم ملاحظات طلاب الصف الثالث حتى الثامن: التي تتعلّق بالاهتمامات والتحديات 
والخيار والاستمتاع بالجو العام للصف. و: كك استبانة أطؤل قليلا تُدَعى قصورات الظلاب عخ 
جودة الصف (532000 -ائلةا0 ددهم دددان 2ه مممتامععءيء2 غمعلنن5) ؛ وهي مفيدة للطلاب 
في الصفوف بدءًا بالخامس الابتدائي حتى الثاني عشر الثانوي؛ وقد صمّمتها جنتري وأوين 
(2004 ,0065 فصة ترسادء6) لقياس الملاحظات المتعلّقة بدرجة القبول: والتحديء والخيار, 
والمغزىء والفاعلية الذاتية الأكاديمية. ويمكن تحميل استبانتي (8104) و (58000) من 
الموقع الإلكتروني الآتي لمعهد مصادر تربية الموهوبين: .2م تدع تتلءع.تاعع.07//:مراخط 


.تنام 


أمّا الخطوة الثانية من المرحلة الثالثة فهي المرونة؛ إذ يتعيّن على معلّم الصف المتمايز 
أن يكون على استعداد للانتفاع من المجموعات المرنة اعتمادًا على بيانات الطلاب الحديثة 
والدقيقة؛ لأنَّ الاعتماد على افتراضات مبنية على شعارات أو تصوّرات سابقة محكوم عليه 
أن يُهضي إلى المشكلات في نهاية المطاف. وبناءً على ذلك؛ لا ينبغي وجود نهايات ثابتة أو 
محدّدة سابقًا للطلاب. وبعبارة موجزة, فَإنَّ من الواجب هدم مختلف السقوف التي تقف 
عائقًاافِي طريق فم و الطلاية [3:سيكفل ذلك :تمع الجميع يرصن متضاوية للمقازكة في 
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المهام التي تفي بحاجاتهم. ومرّةٌ أخرى. سيظهر التقويم القبلي بوصفه أداةٌ لا تُقدّر بثمن 
لتحقيق ذلك. ومن ن المهم أيضًا مراعاة أن تكون عمليات التمايز كلها مبوّرةٌ ( (2009 ملسهاءم8) . 


لا ينبغي للمعلّمين جعل بعض المهارات أو المهام حكرًا على الطلاب الموهوبين إذا 
كان بإمكان الطلاب الآخرين تعلّمها أيضّاء فمن الواجب أنّ تدل المهام المتمايزة كلها على 
احترام الطالب بغض النظر عن مستوى مقدرته (1999 ,ههكهنل10). وينطبق ذلك على 
الحالتين؛ فلا يجب إجبار الطلاب المشغولين بمهام منخفضة المستوى على إكمال أوراق 
من الوظائف لا نهاية لهاء في حين يبدع الطلاب المتقدّمون في ابتكار مشروعات باذخة: 


واستخدام أدوات تقنية ممتعة. 


إن اختيار مهام تحترم الطلاب كُحَتّم التحمّق من أثها تأخذ الثقاقة والعرق والجنس 
بالاعتبار؛ إذ إِنّ التمايز ذا الجودة الحسئة متعدّد الثقافات: ولا يفض الطرف عن اختلاف 
اللون. وإِنّ إحدى الطرائق التي تكفل استجابة المنهاج المحدّد لحاجات الطلاب المتنوعين 
ثقافيًا ولغويًا وعرقيًا هي استخدام نموذج بلوم- بانكس 210461 وعلصد8-مهه81) للتعليم 
متعدّد الثقافات الذي صمّمه فورد وهاريس (2010 ,15مه11 همه 804). يتكوّن هذا النموذج 
من مصفوفة تجمع تصنيف بلوم بتصنيف بانكس عند تناول الدروس متعدّدة الثقافات. 
ومن وجهة نظر بانكس.ء فَإِنَّ الدرس المتومّع أن يكون متعدّد الثقافات يندرج ضمن واحدة 
من أربعة تصنيفات: هي: الإسهامات (مثل: الطعام: والأحداث؛ والناس). والإضافات (أي 
الموضوعات والمفاهيم الثقافية)؛ والتحوّل (المنظورات المتعدّدة)؛ والتحرّك الاجتماعي 
(الخطوات المتخذة لإحداث التغيير). وفي الأحوال كلهاء يجب أنَّ يكون الهدف تصميم 
دروس يمكن تصنيفها بالتحولية, وأنّ تمت التحرك الاجتماعي ما أمكن. وللحصول على 
نسخة من الجدول؛ زر الموقع الإلكتروني لدونا فورد: صدهء.4هرهصد مله //:صغط. 

تذكر هذه المراحل الثلاثة عندما نفد الخطى نحونقاش أعمق للتقنيات والإستراتيجيات 
الخاصة للتعليم امايق وتذكر أيضًا أثنا ستناقش الأخطاء الشائعة التي يقع فيها 
المعلّتون وكيف يكن كعنيها . وعلى أي حال ٠:‏ فمن المهم تذكر أن التمايز ليس مجموعة من 
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الإستراتيجيات فحسب. بل هو عملية تفكير عقلية (2002 ,116205) تقدَّر حاجات الطلاب 
بوضعها في المقدّمة لضمان حدوث عملية التعلم (2011 ,تاعصصه17؟). 


الجزء الثاني: الاستراتيجيات الخاصة بالتمايز 

تندرج الدروس التمايزية للطلاب الموهوبين غاليًا ضمن واحد من مجالين؛ هما: 
الإثراء, والتسريع. يُعَرّف تمرين الإثراء بأنّه نشاط يقتصر فيه الطالب على الموضوع الحالي: 
لكنّه يسير أغوارة,يصووة أعمق مكااتتظلّبه المعايير. 'أكا التفاط المسارع ضتضكن تجاوذ 
موضوع ما بصورة كاملة بسبب معرفة الطالب السابقة به؛ أو التحرك بوتيرة أسرع ليتمكن 
الطالب من التقدّم نحو الموضوع التالي أو المهارة التالية بأسرع ما يمكن؛ حالما يُظهر أيًا 
من علامات الإتقان. وضي الواقع: فإِنَه لا توجد مفاضلة بين النشاطين؛ فكلٌ منهما تحيط 
به تحدياته الخاصة. وقد حدّرت الرايطة الوطنيةالوطنية للأطفال الموفوبين (©2546) 
المعلّمين -في ورقة عملها عام 1994م التي تناولت تمايز المناهج والتعليم- من الاعتماد 
على واحد من هذين النشاطين دون الآخرء وأيِّدت استخدام الإثراء والتسريع اعتمادًا على 
حاجات الطفل. ويعرض الجدول (2-7) قائمة تحوي أساليب التمايز واسعة الاستخدام في 
الصف اليوم: علمًا بأنّي سأصف كل إستراتيجية على حدّة؛ وأصف أيضًا بعض الاقتراحات 
لتنفيذها. فمعظم تقنيات التمايز ممكنة التطبيق على حقول مواد متعدّدة» ويمكن تكييفها 


الجدول (2-7): طرائق التمايز. 


الإثراء التسريع 
1. قواكم الخيارات. 1. ضغط المنهاج. 
2. نموذج درجة العمق والتعقيد لكابلان. 3. تسريع المادة. 
3 التعلم عن طريق حل المشكلات. 4. تخطّي الصفوف. 


ع 3 
4. مشروع الهواية أو الدراسة الحرة. 5. الدراسة الحرة؛ وجوانب التحقق. 
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الإثراء التسريع 
5. التعليم المتدرّج. 6. التعليم المتدرّج. 


6. نموذج الإثراء الثلاثي. 


أساليب الإثراء 

قوائم الخيارات: (كنتصء]3 ععذمط)) 
قائمة الخيارات: هي قائمة من أنشطة يمكن للطلاب الاختيار منها بناءً على اهتماماتهم, 
ومستوى مهارتهم: وما يُمَصّلون تعلّمه. 

تأتي قوائم الخيارات بأشكال عدّة؛ ويمكن تطويرها لتوائم حاجات الطلاب كافة. وثمّة 
مثال على قائمة الخيارات في الشكل (7- 2) ؛ ويمكن العثور على مثال ثان في الفصل الثامن: 
ضغط المنهاج: المنطق السليم المنظم. 


تعمل قوائم الخيارات بوصفها أنشطة تمثل مرتكرًا عظيمًا للطلاب يعكفون عليه 
عندما ينهون واجباتهم في وقت مبكر. أو عند شعورهم بالحاجة إلى تحدّ إضاضي. وفي 
المقابل: احرص أنّ تكون واضحًا مع الطلاب في ما يخص كيفية استخدام قوائم الخيارات 
والوقت المناسب لذلك. وثمّة بعض الأمور التي يجب مراعاتها في أثناء الاستخدام: هي: 
عدد الأنشطة الواجب على الطلاب إتمامهاء وفي حال إعطاؤها فيجب تحديد موعد نهائي 
للتسليم؛ وكيف ستقوّم الأنشطة المكتملة. وعندما تسمح الفرصة؛ اجعل الطلاب يشاركون 
في إعداد قائمة الخيارات: بحيث تشمل أنشطة من المستوى الأعلى في تصنيف بلوم؛ وتأكد 


أن بعض مستويات الذكاء- إن لم يكن جميعها- قد جرى التطرٌّق إليها. 
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. 5 
اقلم تسنويةا عد ولد قت 
نظم تصوينًا بين طلاب صفك لتحدّد 


عدد من أصيب منهم بالجدري أو 
الإنفلونزاء ثم ارسم شريضًا بيانيًا 
لإظهار ما اكتشفت. 


زر الموقع الإلكتروني الآتي: 
مهل اهمع مامت تسد بوصو /تجتاط 
انقر إشارة عرض (الفيديو) في 
الأعلى؛ ثم اختر مقطعًا لتشاهده. 

اكتب تقريرًا إخباريّاء واجعل الحدث 
دراميًا كما لوكان يحدث الآن. 


صمّم دليلًا تعليميًا للمستخدم؛ أو 
أنشيٌ واحدًا في شبكة الإنترنت توضّح 
فيه كيف يُستخدّم المجهر. 


اختر فكرة تجول في ذهنك. ثم 
تحدَّث إلى 


معلمك يقاتها: 


ابحث عن عالم أوبئة تُمَضّله؛ وترغب 
في معرفة المزيد عنه. 
ما الذي يجعل هذا العالم مميرّاة 
كيف ستقدّمه لزملائك في الصف 


ابحث في شبكة الإنترنت عن الشروط 
التي يتعيّن توافرها في شخص يرغب 
أنْ يصبح عالم أوبثة. 
أيُّ الجامعات تقدّم برامج تدريبية فق 
هذه الشروطة 


تملك الجراثيم قدرةٌ على الانقسام 
بسرعة. فإذا بدأت بجرثومتي إيكولاي. 
فكم واحدة سيكون لديك بعد أربع 
ساعات؟ خمّن أولاء ثم شاهد مقطع 
الفيديوفي الرابط الآتي: 
حمغط.تامءء /صمعء س«تلهعلاءء. موصو تغط 
يمكن تصنيف مختلف أنواع الجراثيم 
في ثلاث مجموعات. أَعِدٌ بحثًا 
لاكتشاف هذه المجموعات: وما يجعلها 
فريدةٌ من نوعها. 
أَضّفِ على ملاحظاتك لمسةٌ 
من الإبداع. 


الشكل (7- 2): قائمة خيارات علم الأوبثة. 


نموذج درجة العمق والتعقيد لكابلان (1ء1100 تراتدءامسدهن هسه طامء8 سهامه؟1) : 


يمد هذا النموذج أداةٌ تعليميةٌ يمكن للمعلّمين استعمالها لبث الحيوية ضي المضمون؛ وتعزيز مستوى أعلى 


من التفكير بين الطلاب من مختلف الأعمار. يتضمّن النموذج (11) رمرًا أوصورةٌ تمكّل حافرًا للطلاب 


يدفعهم إلى تحليل موضوع ما بطريقة هادفة. وفي ما يأتي الرموز الأحد عشر: 


1. الأخلاقيات. 


2 المنظورات المتعدّدة. 


3 العمدر عل هرد الوقت: 


4. الأفكار الكبيرة. 


5. القوانين. 
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6. اجتياز الحقول المعرفية. 
7 التوكهات. 

8. الأنماط والنماذج. 

9 لغة الحقل المعرضي. 

0. الأسئلة التي لم يُجَب عنها. 
1. التفاصيل. 


بدايةٌ علّم الطلاب معنى كل رمز. ويُحَدٌ تعريفهم واحدًا أو اثنين منها أسبوعيًًا طريقةٌ 
جيد ثليه مع امسر الظلؤب سنا وعد:ؤتف :انقح الظلؤب فرشا التطنيق كل رمز مين الرموق 
على موضوع دراسة معيّن مع بعضهم بعضًا ضمن الصف. والجدول (7- 3) يعرض مثالا على 


درس عملي. 


حالما يتعرّف الطلاب كل رمزء ويتوافر لديهم الإرشاد الكافي. فَإنُّهم سيبدؤون -عفويًا . 
أوضمن تحفيز محدود- إنشاء حوار غني. أوفهم عميق للموضوع الذي يُبِحَث فيه أيِّا كان. قد 
يأتي الحثٌ على هيئة الإشارة إلى الزموز المعروضة على الحائط: أوإعطاء الظلاب منظّم 


رسوم بيانية لملئه. ويمكن العثور على نسخة من الرموز في المرجع المذكور آنفًا. 


الجدول (7- 3): مثال درس عملي باستخدام نموذج كابلان. 


5 
إجراءات مخطط الدرس 


1. اقرأ قصة الذئب والعنزات الثلاث الصغيرة بمشاركة طلاب الصف مجتمعين. 

2 اختر أربعة رموز كان الطلاب قد تعرّفوهاء مثل: الأخلاقيات: والمنظورات المتعدّدة: والأنماط والنماذج: 
والأسئلة التي لم يجب عنها. 

3 اطلب إلى الطلاب أن يناقشوا -في مجموعات صغيرة- كيف يمكن تطبيق الرموز التي اخترتها على القصة. 

4 اطلب إلى الطلاب تدوين أفكارهم على مخطط» أو منظم رسوم بيانية: ؛ أودفتر يوميات. 

45 امنح كل مجموعة فرصةٌ لمشاركة بقية المجموعات في ما توضّلت إليه. 
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أمثلة على الاستجابة للرموزالأربعة في خطة الدرس 


الأخلاقيات 

34 حطم الثائب بيت العتزات. 

2:يبدو أن كاتب هذه القصة متحامل على الذكاب. 

3 العيرة الأخلاقية من القضنة هي أن العفل 
الدؤوب يُقضي إلى أمور محمودة. .. 

4. من الطبيعي أنّ يصطاد الذتب حيوانات 
صغيرة: ويجب ألا يُعافّب على ذلك. 

الأنماط والنماذج 

1. يتكرّر غالبا ذكر الرقم ثلاثة؛ وعبارة: «أقسم 
بلحيتي لن أفتح لك الباب». 

3 تبدأ القصص الخيالية غالبًا يغبارة: : «في يوم 


المنظورات المتعدّدة 

1. قد تكون أم الذتب ما شديدة الفخر بميول ابنها 
العنيفة: وإمًا مصابة بخيبة أمل كبيرة. 

2 إذا قرأ هذه القصة غريبٌ من الفضاء الخارجي 
فقد يعتقد أنَّ الحيوانات على كوكب الأرض يمكن 
أن تتكلم وتبني البيوت. 


الأسئلة التي لم يُجَبٍ عنها 

1 . ماذا كان سيحدث لو أن الذئب نباتي5 

2 من ابتدع هذه القصة الخيالية أصلاة 

3 أن تعلّم اتخترين الثالت بناء نيوت القرميدة 


من الأيام.. وتنتهي نهاية سعيدة: وتتحدّث 
عن حِيوآنات طكلة: 


التعنّم القائم على المشكلة (081) وسنصعده! لعكهط-سعاطممط: 
التعلّم عن طريق حل المشكلات هو طريقة تعليمية استّخرمت أول مرّة في الحقل الطبي 
لتمرين الأطباء وطواقم التمريض من ذوي الطموح (2011 ,صطد 8 101112). تُستخدّم 
هذه الطريقة اليوم على نطاق واسع في حقول عدّة. وقد دُمجت في الكثير من برامج تعليم 
الموهوبين. وأحد الأمثلة المعروفة هو نموذج منهاج فان تاسل باسكا الموحد -اءدقة؟ هه17) 
(2011 ,6لنانآ :8 ماة8. إِنَّ فكرة النموذج سهلة؛ إذ تُمَرَض على الطلاب مشكلة غير معروفة 
النهاية: أو (مربكة) ؛ ثم يُطلّب إليهم البحث معًا عن حل ما. ولكن؛ قبل عرض المشكلة؛ يجب 
تعريف الطلاب خطوات السير على طريقة (081). يتكوّن إطار العمل هذا من تعرّف الحقائق 
ضمن المشكلة؛ والعصف العقلي للحلول الممكنة؛ وتحديد المعلومات المطلوبة؛ وتطبيق 
المبلؤتيات الجديدة؛ وتقويم فاعلية الحل (2004 ,2610-51106:]]). وقد أظهرت نتائج البحوث 
أنّ التعلم عن طريق حل المشكلات هو أفضل من التعليم التقليدي في زيادة معدل الاحتفاظ 
بالمعلومات طويل الأمدء والفهم. التصوري وا التعلّم ذاتي التوجيه (1997 بتعطههللة» .5). 


والجدول (7- 4) يعرض مثالا على نشاط لهذا النوع من التعلم. 
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الجدول ( 4-7): نشاط عملي للتعلّم القائم على المشكلة. 


المشهد المتخيل وضبل إلى صندوق بريدك بطاقة معايدة بمناسبة عيد ميلادك تحوي 
نقودًا وَذَفَيةٌ جديدةٌ من فكة العشرين دولارًا. وقد أردت أن تشكر مّن 
أرسلهاء لكنَّ البطاقة لا تحمل أيٍّ اسم أو توقيع؛ علمًا بأنّها أرسلت من 
صندوق بريد يحمل الرمز البريدي (92154). لاحظ أن الرسالة قد 
أرسلت قبل عيد ميلادك بثلاثة أيام من التاريخ المطبوع أعلى الطابع 
البريدي في الزاوية اليمنى العليا. يحتوي الطابع البريدي على صورة 
لسلحفاة بحرية مهدّدة بالانقراضء وثلاثة بالونات مرسومةء وعبارة 
(عيد ميلاد سعيد) على وجه البطاقة الأمامي. أمّا داخلها فثمّة رسالة 
قصيرة هي: «أرجو أن تصلك هذه البطاقة في موعدها. لا تصرف 


النقود كلها على شيء واحدك». 
ما المشكلة الرئيسة؟ أوضّح المشكلة هنا (مثلًا: علينا أن تُحدّد هوية مُرسل البطاقة). 
ماذا نعرف8 ضع قائمة بالحقائق (مثلًا: نعرف تاريخ إرسال البطاقة. ومكتب 


البريد الذي أرسلت منه) . 


كيف يمكننا حل المشكلةة أجرعملية عصف ذهني (مثلا: ابحث عن موقع ذلك الرمز البريدي. 
وتَحدّك إلى الأقارب لتمرف أن أقراد ألعائلة يحب السلائحف البحرية: 
وتفمّد بريدك الإلكتروني؛ أو حسابك في موقع التواصل الاجتماعي 
(فيسبوك) لتعرف إذا كان مُرسِل البطاقة قد أرسل لك رسالةٌ ليتأكٌك 
أنّك استلمت البطاقة) . 


أي الأفكار ستستخدم؟ اتخذ قرارًا (مثلًا: أجرٍ بحنّا عن الرمز البريدي, وتفخّص البريد 
الإلكتروني) . 
هل نجحت في حل المشكلةة وم النتائج. 


مشروع الهواية أو الدراسة الحرة: 


للدراسة المستقلة أشكال عدّة: ولكن يجب تخقيق خلاثة ذه أقروظ |13 أري ةلهن أن كرن تاجدة؛ 


1. يجب أن يكون للطلاب رأي في ما يدرسون. 
2 يجب تخصيص وقت كاف لاستكشاف الموضوع. 


3. يجب تعليم الطلاب مهارات بحث معيّنة. 
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ِنَّ إحدى طرائق الدراسة المستقلة المُفَضّلة لديٌّ شخصيًا هي مشروع الهواية أو الشغف 
(2011 ,اقه). بداية؛ اسأل الطلاب عن الأشياء التي يريدون المعرفة أكثر عنهاء أو الأشياء 
التي يجدونها مذهلة. أمَّا الطريقة المثلى لصياغة السؤال فهي: «إذا كنت تستطيع تدريس 
الصفء أو قضاء الوقت بتعلّم أَيّ شيء ترغب فيه؛ فماذا سيكون5»: بعد ذلك ضع خطة 
مناسبة بالتعاون مع الطالب تحدد كتابةٌ كيف سيستكشف الطالب الموضوع: ومتى يمكنه أن 


يعمل على مشروعه؛ وكيف يشارك أقران صفه في الناتج النهائي: انظر الشكل (3-7). 
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إرشادات لعمل مشروع هواية 


1- اعلم أنَّ الشغف هو تلك الأمور التي تحبهاء والتي تستمتع جدًا بفعلهاء ولديك حصيلة معرفية جيدة عنها. 


اشرح شغفك بوضوح: مبينا سبب رغبة الآخرين في تعرّف هذا الموضوع: 


2- أجرٍ مقابلةً مع معلّمك لإيجاد مشروع وحدة ملائم يمكن استبداله بالمشروع الشفوف: 

تاريخ مقابلة المعلّم: 

مشروع الوحدة الذي سيُستيدّل: 

تاريخ تسليم المشروع: 

توقيع المعلّم: 

توقيع الطالب: 

ابدأ تنفين مشروعك لتقدّمه أمام الأقران في الصف: 

َ فكّر في طريقة جاذبة تقدّم بها مشروعك؛ مثل: برنامج العروض التقديمية؛ والخطاب؛ وطريقة لعب 
الأدوار. والمخططات البيانية: والصور. 

ب- أخبر زملائك في أثناء العرض: 
٠‏ كيف أحببت الموضوع. 
٠‏ لماذا تستمتع بموضوعك. 
٠‏ ما الشيء الذي جعل موضوعك مثيرًا للاهتمام. 

ج- قدَّم لأقرانك معلومات قد تحفزهم إلى البحث في هذا الموضوع. 

د- اعرض عليهم قائمة تحوي المصادر. والمواقع الإلكترونية. والكتب؛ والمواد الأخرى التي قد تحفز 
طلابًا آخرين إلى البحث في الموضوع نفسه. 

ستوضع علامة لمشروعك بناءٌ على لائحة التعليمات المرفقة. وستحل علامة مشروعك محل علامة 


مشروع الوحدة. 


الشكل (7- 3): إرشادات لعمل مشروع هواية. 
مقتبس من: :111:781815:117114711017 817831011106 7101/1 802088218 .210[801 4551021م 
...82 ,04511 .11 8102140 8 058771101 2151 11518 801 1841071236آ طالخ 1181121101136 


,.110 21018115111110 5211811 818818 018 28182/11551011 1171111 5810نآ .2011 © 002110111 
ِ 
.111521111 1111:1777 :800-735-7323 :11131 ,11177111854201:15 . نشر بإذن. 
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إرشادات لعمل مشروع هواية 


تعابير وجه الطالب 
تعابير وجه الطالب 3 3 


0 واستخدامه لغة الجسد | تعابير وجه الطالب ولغة | الطالب لا يُعوّل كثيرًا على 
تونّد حماسًا واهتمامًا 
كبيرين لدى الجمهور 
بخصوص الموضوع. 


لوك [حانا كلما الجسد تُستخدّم في | تعابير الوجه ولغة الجسدء 
واهتمامًا كبيرين لدى | محاولة توليد الحماس. ٠‏ ولا يولّد أي اهتمام 


الجمهور بخصوص لكنّها تبدومزيفةٌ. | بالموضوع لدى الجمهور. 
الموضوع. 


الطالب يُظهر فهمًا كاملًا الطالب لا يبدو أنه يفهم 


للموضوع. ضوع. الموضوع جيدًا. 


الطالب يعرض كما كبيرًا أ الطالب يعرض كَمّا من 


الطالب يفرض بعد 
من العصادر (عشرة | المصادر (ثمائية مصادر 000000 | الظاك عرص ا 
مضا عن ناس || عاد ان دلله ا 2 | شيل راش سن دسة 
المصادر 5 0500 |عل الأقل).دماض ذلكت: )0 3-5 
بما في ذلك: المواقع المواقع الإلكترونية, المواقع ال 0 مصادر) تشمل المواقع 
5 6 وديه 
الإلكترونية: والنصوص. ٠‏ والنصوص؛ والتحف 0 الإلكترونية والنصوص. 
والتحف والقطع الفنية. والقطع الفنية. 0 
الطالب ينشئ روابط | الطالب ينشئ بعض | الطالب ينشي روابط قليلة 
استثنائية بالمضمون. بما | الروايط بالمضمون: بما | بالمضمون: بما في ذلك: 
في ذلك: الرياضيات. | في ذلك: الرياضيات. | الرياضيات: والعلوم: 
الربط والعلوم: والدراسات والعلوم: والدراسات | والدراسات الاجتماعية: الطالب لا ينشي أيٍّ 
بالمضمون | الاجتماعية: وفنون الاجتماعية: وفنون وفنون اللغة. والفنون, روابط بالمضمون. 
اللغة. والفنون: والتعليم | اللغة. والفنون: والتعليم | والتعليم الرياضي.و/ 
الرياضيء و/ أو الحقول | الرياضي. و/ أو الحقول | أو الحقول الدراسية 
الدراسية الأخرى. الدراسية الأخرى. الأخرى. 
الشكل (7- 3): إرشادات لعمل مشروع هواية. تتمة 
التعليم المتدرج: 


كتيورة :هي الات ال يجتعد.قيها (التعاموة أن التسايز يعتى إتشاع بخطة درين'لكل طالب 


وحده. ولهذا 3 التعليم المتدرج 102اءنتنا5ه1 116:0' طريقة مثلى لاستخدام الهدف نفسه 
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من أجل الطلاب جميعًاء ولكن مع درجات متنوعة من التقوية وتعزيز المعلّم. تكمن الخطوة 
الأولى في تحديد ماهية الهدف أو المعيار الذي تنوي التعامل معه. ثم تقويم الطلاب 
لمعرفة مستوى استعدادهم لهذه المادة. وبعد الانتهاء من التحليل الدقيق لعملية التقويم 
القبلي: يوضع الطلاب في مجموعات (مجموعتين: أو أربع مجموعات غالبًا) ثم يدرّسون 
وَفْقّا لذلك. 

يمكن للمعلّم التدرج مع طلاب الصف حسب الاستعداد؛ ومستوى التحدي؛ والاهتمام: 
والمضمون. والنتاج الأخيرء والعملية؛ والموارد المستخدمة: وأكثر من ذلك. فلنأخذ مثالًا 
على التدرج في درس عن حقائق عملية الضرب. بعد تعريض الطلاب لامتحان قبل الوحدة, 
يُحدّد المعلم أنَّ مجموعة المستوى الأول لم تَجِدٌ عملية الضرب المُعَدَّة لهاء وأنَّ مهمتها الآن 
هي العَدُ بمضاعفات العدد (2) و (3)؛ و (4)...: واستخدام الأدوات اليدوية في حل مسائل 
الضرب البسيطة. أمّا مجموعة المستوى الثاني فتحل مسائل الضرب بنسبة صحة تصل 
إلى نحو 9675 ولكن يلزمها المزيد من التمرين. ستكون مهمة هذه المجموعة هي ممارسة 
لعبة عن عملية الضرب [الأرقام] مع شريك, ثم إنشاء مسائل كلامية للشركاء تتعلّق بعملية 
الضرب ليعملوا على حلها. وأمّا مجموعة المستوى الثالث التي أتقنت العمليات الأساسية 
فتنتقل إلى عملية القسمة؛ وتكون مهمتها حل مسألة لعمليات ضرب أرقام مكوّنة من ثلاث 
خانات في أخرى مكوّنة من خانتين: ثم إنشاء مركز تعلّم يمكن لبقية طلاب الصف الاستفادة 
منه بحل المزيد من التمارين. وهكذا نجد أنَّ كل مجموعة تدرس حقائق عملية الضرب: ولكن 
بدرجات متنوعة من الصعوبة. 

نموذج الإثراء الثلاثي: 
يهدف تموه ذج الإثر اء الثلاثي أع100 1120' أمعسطء تممظ عط (1976 ,تللتجمعظس) إلى تنمية 
الاهتمام لدى الطلاب وإكسابهم الخبرة اللازمة؛ وذلك بمنحهم فرصة المشاركة في 


ثلاثة أنواع من الأنشطة؛ أولها استكشافي عام يهدف إلى تعريف الطلاب بالتنوع الكبير من 


2 التجميع العنقودي المدرسي الشامل و التدريس المتمايز 


الموضوعات والأشخاص والهوايات والأحداث؛ إذ يستحيل على الطلاب معرفة إذا كان لديهم 


اهتمام أو موهبة في شيء ما من دون تجربته سابقًا. 


أَمّا النوع الثاني من الأنشطة فيتضمّن دروسًا فردية وأخرى لمجموعات صغيرة تهدف 
إلى تعليم مهارة تفكير معيّنة: أو مهارة بحثء أو طريقة دراسة متخصّصة في مجال ما. 
ويمكن تلبية الفضول الناتج من النوع الأول عن طريق النوع الثاني؛ وذلك بإعطاء الطلاب 
الأدوات اللازمة لتظبيق الموضوع: أو ابتكاره: أو تحليله بطريقة منظّمة. 


وفي حال استمر أحد الطلاب في إظهار اهتمامه؛ ورغب أن يصبح خبيرًاء فيمكنه 
اختيار النوع الثالث من الأنشطة المتمثُّل في إجراء عمليات بحث فردية أو جماعية عن 
مشكلات العالّم الحقيقي. بحيث يستخدم فيها الطلاب مضامين ذات مستوى متقدّم: 
وطرائق موثقة لإبداع نتاج يُسدي خدمة إلى جمهور حقيقي. 

في هذه المرحلة؛ سيّحدّد الطالب مشكلةٌ متعلّقةٌ بالموضوع الذي نال اهتمامه؛ ويُعدٌ 
بحنّا عنه, ثم يبدأ بحلول مقترحة. وما نموذج الإثراء الثلاثي إلا أحد مكوّنات نموذج الإثراء 
الشامل على مستوى المدرسة (1994 ,5أ©82 8 ذالناهدع8): وهو طريقة مدروسة جيدًا وفاعلة 


حالسل مداه الظلايب: 


طرائق التسريع 

ضغط المتهاج: 
هو أسلوب لاستبعاد حصص من المنهاج يعرفها الطلاب سابقًاء واستبدال مواد جديدة بهاء 
أو استخدام الوقت المخصّص لها من أجل استكشاف موضوعات تمثّل محور اهتمام الطلاب. 
وأعصاءًا عن كيفية أستخدام الأمنتوب؛ دنه يجب إدراج ضعطة المنهاج تم كل م عتوانب 


الإثراء والتسريع (انظر الفصل الثامن: ضغط المنهاج: المنطق السليم المنظّم) . 
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تسريع المادة: 
يمكن تقسيم طرائق التسريع كلها إلى فتتين: هما: التسريع المعتمد على المادة الدراسية, 
والتسريع المعتمد على الصف. ويشمل التسريع تعريض الطلاب للموضوع الدراسي قبل وقته 
المعتاد في أقناء سني الدراسة (2004 ,6055 :8 ,عهنلناهوودة ,هاء001238). وقد يشمل تسريع 
المادة ضغط المنهاج (انظر ما سلف ذكره)؛ أو إرسال الطالب إلى الصف التالي ليدرس 
عن تلك المادة: أو إلى صفوف المواد المتقدّمة: أوحتى القبول المزدوج في المدرسة الثانوية 
والجامعة في أن فعاء 

ويفظن التظر عبن طريقة التسريح المستخدمة: يجب أن يحمل المعلّموخ جاهدينٌ على آلا 
ينتهي الأمر بوجود ثفرات ملحوظة لدى الطلاب في ما يخص المعرفة بالمنهاج؛ إذ لا يكفي 
الافتراض أنّ الطالب قد تمكن من إتقان مهارة ما لأنّه موهوب فحسب. ولهذا فَإنّ المعلمين 
بحاجة إلى جمع معلومات التقويم الرسدية وغير الرسمية وتحايلها تاتسدّق من اكقساب 
الطلاب المهارات التأسيسية أولًاء إلا فقد يُفضي ذلك إلى حالة من الإحباط والتوتر لدى 
الطلاب الذين تحاول مساعدتهم. 


إِنَّ جمع معلومات عن الطلاب كافة بدلا من تلك المحدّدة في برامج الموهوبين سيكفل 
أنَّ الجميع يحظى بفرص متساوية للمشاركة بغض النظر عن الجنس والعرق والحالتين: 
الاجتماعية, والاقتصادية؛ لأنَّ الاعتماد على التصورات العامة ومقاييس التحصيل الذاتي 


وحدها يؤدي إلى فشل بعض الطلاب عند مرورهم بأحد جوائب الضعف. 


تخصّي الصفوف: 
يُمَدٌّ هذا الأسلوب واحدًا من أكثر أشكال التسريع المعتمد على العلامة شهرةٌ: فهو يشمل نقل 
طالب صغير (طفل) ينتمي زمنيًًا إلى صف ماء إلى صف أعلى منه بسبب قدراته المتقدّمة. 
وبالرغم من أنَّ هذا النوع من التسريع يُقابّل غالبًا بالتشكيك والقلق من أولياء الأمور 
والمعلّمينء فإنَّ الباحثين الذين أجروا دراسات عن تخطي الصفوف لم يجدوا سبيًا لهذا 
القلق. وقد خَلّص التقرير الرائد أمة مخدوعة (4هزتءءء2 دمفئةآ3 ) (2004 له ملعوصدامع) 
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إلى أنَّ الطلاب الذين تخطوا صفهم إلى الصف التالي يتفوّقون على زملائهم في الصف مع 
نهم أصغر منهم سنة أو أكثرء يضاف إلى ذلك أنَّ الباحثين لم يجدوا فروق في التطوّرات 


الوجدانية الاجتماعية بين المجموعتين. 


تشير النفظة الأولى من هذا التقرير إلى أنَّ مضلحة الطالب المثلى يجب أن تكون دائمًا 
محور الاهتمام. أمَا تحقيق ذلك فيكون بالتأكٌد أنَّ قرار تسريع تعليم الطالب قد اتخذه فريق 
لدراسة حالة الطالب؛ وليس فردًا واحدّاء وبإنشاء خطة تسريع مكتوبة؛ ومراقبة المرحلة 
الانتقالية لهذا التسريع؛ والحفاظ على تواصل مفتوح وصادق بين الأطراف جميعًا. 

إِنَّ إحدى الأدوات المستخدمة غاليًا في المساعدة على عملية اتخاذ القرار هي مقياس 
تسريع آيووا (»ل5 دهنئه»اءءء4 10:02 6ط)؛ فهو يساعد أولياء الأمور والمعنّمين على النظر 
إلى الطلاب نظرةٌ موضوعيةٌ. والتفكير ملا في كل عامل من العوامل اللازمة لاتخاذ قرار 
مدروس. من جانبهاء تقدّم مجموعة العمل الوطنية اقتراحات عدَّة بخصوص التسريع تكفل 
إتمام عملية تخطّي الصفوف بصورة مناسبة. 

الدراسةالمستعلة ونعاظل التمدق: 
من الملاحظ أنَّ الدراسة المستقلة تندرج تحت عنواني الإثراء والتسريع؛ إذ يمكن استخدام 
هذه الدراسة بوصفها طريقةٌ فاعلةٌ لتسريع وتيرة عمل الطالب من حيث المضمون؛ في حال 
5 سياسة الأسئلة الاستيعابية أوقضاء.الوقت مع المعلّم ضمن العملية. لتأخذ مكلا مادة 
الرياضيات. تخيّل وجود طالبة في الصف الثامن تتميّز بمستوى متقدّم في مادة الرياضيات, 
وهي جاهزة للتعلّم في مادة المتكسية بيذ أتدسخ غير الممكق تعلها إلى العدومبة الثانوية 
لحضور دروس الرياضيات. إِنّ أحد الحلول الممكنة هو إنشاء خطة دراسة مستقلة تتضمّن 
استخدام الطالبة مقاطع الفيديو التعليمية المجانية لمادة الرياضيات في شبكة الإنترنت, 
التي توطرها أكاديمية خان في موقعها الإلكتروني (028.إتصع لمع ةصمط[.7//:جقط)؛ إضافة 


إلى ثقاء وجسدها بالعسلمهَدّة (18) دفيقةمزتين أسبوعيا» ليجيب عن الدكلقيا: ويتابع 
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تقدّمها. فالطالبة قادرة على التحكم في سرعة وتيرة دراستهاء أمّا المعلّم فيقدّم الدعم 


والتدريب الإضافي عند اللزوم. 


يمكن استخدام طرائق أخرى لفسح المجال أمام الطالبة للمشاركة في درس مباشر 
بوساطة شبكة الإنترنت؛ أو في اجتماعات عن طريق الكاميرا مع طلاب يماثلونها في 
القدرات. وفي الواقع؛ فإِنَّ الطريقة نفسها ستّجّدي نفعًا -لكن مع موارد أخرى- عند تطبيقها 
على اللغة؛ والدراسات الاجتماعية؛ وموضوعات العلوم. 


المدرّبون الخبراء: 
ذكرنا آنمًا في هذا الفصل أهمية الاعتماد على الخبراء في الحقول المعرفية بوصفهم معيار 
التحصيلء لا مجرد أقران للطالب. أمَّا الطريقة المثلى لضمان حدوث ذلك فهي بالمساعدة 
على تأسيس علاقة بين الطالب وخبير حقيقي عن طريق الوصول إلى الجامعة المحلية؛ أو 
الاستعانة بموقع اسأل الخبيرء أو حتى بإجراء مكالمة هاتفية: أو كتابة رسالة تقليدية قديمة 
إلى أحد المشهورين ذائعي الصيت. وللحقيقة؛ فقد تتفاجأ ممًّا قد يحصل. وعلى أي حال؛ 
إذا لم تجر الزياح بما تشتهي السفن فاقترح على الطالب تقسمية خبين يغب في التعلّم منه: 
ثم ابحث عن عمل هذا الخبير في شبكة الإنترنت أو المكتبة؛ فإنَّ ذلك يمنح الطالب فرصة 


8 
التعلم غير المباشر من الخبيرء والاستفادة من إسهاماته التي قدَّمها للمجتمع. 


الجزء الثالث: الأخطاء الشائعة وطرائق تجثبها 

يتعيّن على المعلّمينَ الفاعلين الإحاطة بمحتوى المواد التي يدرسونهاء وبالمبادئ 
التعليمية ذات الصلة التي تُطبَّق عليها. قال توملنسون (2000 ,دهههنادهه1) إِنَّه: «بالنسبة 
إلى المعلّمين: ليس فهم الأفكار القادمة من فرص تطوير طاقم العمل بنفس درجة صعوبة 
ترجمتها إلى ممارسة دائمة ضمن الصف. فدواعيى عملية النقل تُحثّم على المعلّمين توفير 


ألْجَوَاء عمل صقية مريحة.من أجل ظرائق عمل أقل توقماء: (28.م): 
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إنَّ امتلاك الكفاءة في التعليم المعتمد على التمايز يتطلّب توافر الرغبة في المخاطرة 
وارتكاب الأخطاء. وبعض تلك الأخطاء التي تُمَدُ أكثر شيوعًا من غيرها تشمل: إعطاء المزيد 
من الواجبات: واستخدام مهارات تدريسية خارج السياق؛ والتفكير في الطلاب الموهوبين 
بصورة جماعية بدل التفكير بحالاتهم الفردية؛ ونسيان تعليم الطلاب كيفية التعامل مع 
موقف لا يكون فيه التمايز ممكنًا وافتراض أنَّ الطلاب الموهوبين ليسوا بحاجة إلى التعليم 


المباشر: أو إلى وقت المعلّم وانتباهه. 


الخطأ الشائع الأول: فخ الواجبات الإضافية 

قد يكون أسهل الأخطاء ارتكابًا عند إجراء التمايز بين الطلاب هو الطلب إليهم حل 
المزيد من المسائل ذات النمط المتشابه؛ أو دراسة كم أكبر من المادة بالمستوى نفسه. 
فهن الا يعد قمايؤٌاء تمامًا كما لا يُعَدٌ إعظاء الظلاب عملا إضَافًا مايوًا لمجرد أنه مختلف 
وغير مدرج في المنهاج المطلوب. وينظر الطلاب غالبًا إلى ذلك بوصفه عقوبةٌ لهم لأنَّهُم 


أذكياء؛ وقد يؤدي ذلك -في بعض الحالات- إلى قصور في الأداء. 


فبدلًا من المزيد من العمل يجب أن يكون التركيز على تقديم واجبات مختلفة؛ لذا غيّر 
المحتوى. أو العملية: أو الناتج لتلبية حاجات الطلاب باستخدام إحدى الإستراتيجيات التي 
تحدَّثنا عنها في الجزء الثاني من هذا الفصل. لنفترض أنَّ طالبة في الصف قد أنهت كتابة 
المقال المطلوب عن كتابها المُفضّل قبل باقي الطلاب في الصف بوقت لا بأس به؛ فبدلًا من 
الطلب إليها كتابة مقال آخرء أعطها قائمة خيارات: أو اسمح لها بالعمل في مشروع هوايتها. 
وثقّة خيار ثالث يتمثل في تهليم:الطالبة مهارة كتاية أكثر تَعَدّمًا في المرة القانية التي تغطى 


فيها المقال بصورة واجبء أو السماح لها بالانتقال إلى نوع أدبي مختلف كليًا. 
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الخطأ الشائع الثاني: تعليم المهارات بصورة منعزلة 

الخطأ الشائع الثاني هو تعليم مهارات التفكير الناقد بمنأى عن المنهاج؛ إذ لا يربط 
الطلاب دائمًا بين المهارة والوقت المناسب لاستخدامها من دون توجيه المعلّم؛ فمثلًا قد 
تُفضي معرفة الخطوات العملية لحل المسألة بطريقة مبدعة من دون طلب حل مسألة حقيقية 
ألبتة إلى أنّ يسأل الطالب السؤال الآتي: وماذا إذن5 وبهذا تكون المهارة غير ذات صلة؛ ولا 
يُحتفّظ بالمعلومات. 


دعنا نستخدم الدرس التقديمي الأول لنموذج درجة العمق والتعقيد لكابلان؛ الذي 
قدَّمناه في هذا الفصل لبيان هذه المسألة. إذا كان كل ما قدَّمناه هو الحديث عن الرموز ذات 
العلاقة بقصة الذئب والعنزات الثلاث؛ ولم نتخن الخطوة التالية مطلقًّاء فلن يلحظ الطلاب 
فائدة هذه الرموز وكيفية تطبيقها على الحياة الواقعية. قد تكون الخطوة التالية هي الطلب 
إلى الطلاب قراءة مقالة في جريدة: أو مشاهدة الأخبار, ثم تطبيق الرموز الأربعة نفسها 


على ما يققرؤون أو يسمعون. انظر الجدول (7- 5) لتتعرّف عن كثب ما قد يبدو عليه الأمر. 


الخطأ الشائع الثالث: الاعتقاد أنَّ الطلاب الموهوبين كافةٌ متماثلين 

الخطأ الشائع الثالث هو وضع الطلاب الموهوبين جميعًا في مجموعة واحدة من دون 
تفيير المحتوى المُتعلّم أو الطريقة التي سيّظهر فيها الطلاب ما كانوا قد تعلّموه. قالطلاب 
الموهوبون ليسوا متماثلين: والمعلّم الفاعل هو الذي سيبحث عن اختلافاتهم؛ ويحاول 
التعامل معهم بطريقة مناسبة. 


8 


يعد التجميع المرن مفيدًا فقط إذا صاحبه تغيير في المنهاج أو الوسيلة التعليمية. 
ومن المهم أيضًا إدراك أنَّ الكثير من المعلمين يعتقدون أنَّ الطلاب الموهوبين يُمضّلون 
العمل ويحناهم: لأشكٌ أنذلك.صحيح بالنسية إلى يحضهم »ميق أن ذراسبة حديكة أطهرت 
0 5 8 
أن الطلاب الموهوبين يستمتعون غالبا بالعمل ضمن مجموعات ما دامت أهدافهم في التعلم 
تتحمّق: ويسود جومن الاحترام المتبادل (2011 ع تمطدعة متععللة17؟ بطعمعم8) . 


8 التجميع العنقودي المدرسي الشامل و التدريس المتمايز 


يمكن للمعلّمين تبني طرائق المجموعات الإيجابية باتباع بعض الإستراتيجيات البسيطة 
التي أهمها:سكر اانه يجب ألا يكوة:الفرج هاسقا بين هدراتالطلاب ف أ مسهومةر ولا 
سينتهي الأمر بأداء الطالب الموهوب معظم العملء ولا سيما إذا حَدَّدَ الصف بوصفه 
مجموعة, فضلًا عن شعور الطالب ذي القدرات الدنيا بعدم القدرة على الإسهام والمشاركة. 


فعوضًا عن ذلك؛ حدّد لكل طالب دوره؛ ثم قوّم أداء الجميع بصورة منفصلة. 


الخطأ الشائع الرابع: نسيان بيان كيفية التعامل مع المهام غير المتمايزة 

يتميّز الخطأ الرابع بأنّه أقرب إلى السهومنه إلى الخطأ. فعديدة هي المرّات التي ينسى 
فيها المعلّمون مناقشة كيفية التعامل مع الواجبات أو المهام التي ليست (أولا يمكن أن تكون) 
تمايزية. فالواجب غير التمايزي قد يكون بصورة امتحان مصيري أومهمة يُكلّف بها الطلاب 
من معلّم غير مُلِمّ بعملية التمايز. في هذه الحالة؛ يتعيّن على الطلاب معرفة كيف يُعبّرون 
عن أنفسهم باحترام: أو أخُن نفس عميق فقطل -في حال امتحان الولاية- والتقدّم للامتحان. 

إِنَّ الطريقة المثلى للتعامل مع هذا الوضع هي الحوار الهادف البنَّاء. تحدّث إلى 
طلابك. مبيّنًا لهم المعوقات التي يعمل في ظلها المعلّمون. تقمّص مجموعة أدوار مع الطلاب 


تمثل كيفية التعامل مع معلم غير راغب في التغيير ودرّبهم على ما يجب قوله أو لا يجب. 


من المهم أنّ نذكّر أنفسنا بأنَّ التمايز ومعايير الولاية ليسا متعارضينء ولا يلغي 
أحدهما الآخر (2009 ,116:15:8)؛ إذ ثمّة فرق بين المعايير والتقنين. فلا ينبغي أن تكون 
حركة المساءئة والاعتماد على الامتحان المقنَّن عذرًا للالتزام بدليل المعلّم بالنسبة إلى 
أولئك الطلاب المستعدين للمزيد. عليك إزالة مختلف الحواجز الاصطناعية التي تعوقهم؛ 
وذلك بتحديد ما يعرفون: وتعليمهم ما لا يعرفون: ومنحهم فرصة استثمار ما تبقََّى من وقتهم 


في نشاط إثرائي أو تسريعي بصورة هادفة. 
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الجدول (7- 5): نموذج لأسئلة مقال في صحيفة:؛ أو نشرة إخبارية مباشرة. 


5 المنظورات المتعدّدة 
الاخلاقيات 5 : 
5 9 عا : #هل عرض الكاتب أو مركز الأخباروجهات النظر 
٠‏ ما الآثار السلبية والإيجابية لوقوع هذا الحدث؟ كلها فى القصةة 
الأنماط والتماذج الأسئلة التي لم يُجَب عنها 
8 8 يِ 
٠هل‏ ذكرك هذا الحدث بشيء كان قد حدث في ٠‏ ما الأسئلة التي ترغب في طرحها على شخص 
الماضية شَهِدَ الحدث؛ ولم يكن من تناول الحدث قد سأله 
1 إياها؟ة 


الخطأ الشائع الخامس : الاعتقاد أنَّ الطلاب الموهوبين ليسوا بحاجة إلى 
مساعدتي 

الخطأ الأخير الذي سنناقشه هو أكثر الأساطير الشائعة لدى المعلّمين في ما يخص 
الطلاب الموهوبين. فالكثير من المعلّمين يعتقدون أنَّ الطلاب الموهوبين يقومون بعمل جيد 
وحدهم. وأنَّهم ليسوا بحاجة إلى مساعدة من المعلّم (0162065,2008). وفي الواقع؛ فَإنَّ الأمر 
ليس كذلك؛ فهم بحاجة إلى الاهتمام: والإشراف والتعليم المباشر أيضّاء ومن غير المقبول 
إرسال الطلاب الموهوبين إلى نهاية الصف ليعملوا وحدهم ساعات عدّة طوال الوقت؛ أو 
إرسالهم إلى المكتبة ليقرؤوا وحدهم. 

فكر في استخدام طريقة الاستجابة للتدخّل (181 -ممناس» بادآ )ا #ومهم:8) مع طلابك 
الموهوبين؛ إذ تُناسب هذه الطريقة الطلاب الموهوبين كما تُناسب الطلاب الذين يعانون 
صعويات ضي التعلّم. بداية: يتعرّن عمل تقويم لحاجات الطلاب» كم تطييق إستزاتيجيات تفي 


بتلك الحاجات؛ يلي ذلك مراقبة النتائج لمعرفة مدى فاعليتها بمرور الوقت. 


تخيّل وجود طالبة موهوبة يبدو عليها الملل في الصف. إذا أدركتَ بعد الحديث إليها 
َه 4 24 ع اع 
أنها لم تتعلم شيئًا في هذا الربع من العام؛ لانها أمضت عطلة الصيف كلها وهي تدرس العلوم 
بدافع القسلية في المقوّلة فَإِنٌ مقارية الاستجابة للتدخُل هتا قَضَكن الجلوس معهالاستتباظ 


خطة تر كل ياسكقناع معارسات أساسها البحث لالتعامل م عمشكلة الملل لديها (متل«طتغظ 
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المنهاج, والدراسة المستقلة, وتسريع المادة). يتبع ذلك مراقبة دافعيتها ودرجة اندماجها 
اليومي على مر الأسابيع التالية القليلة. وثمّة مرجع مفيد لمعرفة المزيد عن هذه الطريقة 
هو كتاب الاستجابة الجديدة للتدخل: الاستجابة تلذكاء 0 ء5دهمدع2 :11 219 ع1" 


(2010 نتععللة117 ع ععنمطن) عممعع نااعغه1. 


خاتمة 

لقد ثبت أنّ عملية التمايز تؤدّر إيجايًا في تحصيل الطالب وموقفه تجاه عملية التعلّم 
(2005 ,هه1/1 8 ,تممصتلحصه1 مصقطة 0211 ,وءط21 ,ممغطع8). فكل ما هو جدير بالاهتمام 
لايأتي بسهولة. ولا شك أنَّ الصبر والمرونة وسهولة التكيّف يساعدك -بمرور الوقت- على 
اكتساب المهارات العقلية اللازمة لتصبح خبيرًا. وقد وصف جاكوبز (2010 ,126005) التغييرٌ 
أنّه شائع وسطحي. وأنَّ علينا الاهتمام بالنمو الإيجابي والعميق بدلا منه. راجع إجاباتك 
عن الأسئلة المذكورة آنمًّا في بداية هذا الفصلء ثم عدّل تعريفك للتمايز -إذا كان ذلك 


ضروريًا- في الأسطر الفارغة الآتية, محدّدًا هدفين أو ثلاثة أهداف للمستقبل. 


وقد عبّر عن ذلك توملنسون (2004 ,ههههناصده1) بكلماته: قائلا: «يزيد توافق الاستعداد 
من فرصة التحدي الملائم والنموء ويزيد توافق الاهتمامات من وتيرة التحفيزء ويزيد توافق 
تاريخ التعلّم من فاعلية التعلّم». (188.م). ختامّاء يمكنك استخدام القائمة في الشكل (4-7) 
لتذكر المبادئ التي ناقشناها في هذا الفصلء وبناء خَبرات تغلة ذات مغزى يستفيد منها 
طلابك؛ ويحملونها معهم طوال حياتهم. 
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نالا 
لا 
نالا 
لا 
لا 


للا 


يطرح شيئًا جديدًا مختلمّاة : 
متعم ملا 


0 


الشكل (4-7): قائمة تحقق خاصة بعملية التمايز. 


الفصل الثامن 
ضغط المنهاج 


المقطق السليم المتكله 


جايسون ماكنتوش 


طومغصآء]1 دده5ه] 
قبل قراءة هذ الفصلء الرجاء عمل الامتحان القبلي الآتي. 


امتحان مسبق لضغط المنهاج الدراسي 
1. كيف لك أنَّ تُصدّف مستواك الحالي من المعرفة بخصوص ضغط المنهاج الدراسي؟ 
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4. إذا ضغط طالب المنهاج وَعَفَا نتصور ماء فعليٌ أنّ أطلب إليه التركيز على المهارة 


التي يواجه صعوبات فيها: 
0 صحيح. مخطأً. 


5. من الذي يُقرّر أنشطة الإحلال المتقدَّم اللازمةة 


«حالما يتعلّم الطفل أنَّ مجموع أربعة واثنين يساوي ستة: فإِنَّ ألف تكرارٍ لن يمنحه أيٌّ 
معلومة جديدة: وسيكون الإبقاء على إشغاله بهذه الطريقة مضيعة للوقت». ,004؟تمءء1©) 
(138.م ,1887. صحيح أنَّ هذه العبارة مدوّنةٌ منذ أكثر من ألف عام؛ بيد أنّها تظهر حقيقة 
مقادها أن الهدف المطلق لضغط المنهاج الدراسي هو استبعاد التكرار غير الضروري: 
والاستعاضة عنه بخبرات تعلّم هادفة منضبطة تُمَصّل وما نحاجات الطلاب المتقدّمين 
(انظر الشكل 8- 1). ومثلما قال جوزيف رينزولي وسالي ريس <امء5ه[ همه دنع ترللد5) 
(1992 ,ذلا نتتدع8؛ فإِنَّ أفضل شكل نستطيع به رؤية ضغط المنهاج الدراسي هو شكل «المنطق 
السليم المنظم.. (5.51): ونظرًا إلى ما يشهده عغصرنا الحالي من تقدّرات متسارعة في 
مختلف ميادين العلم والمعرفة والتعليم؛ بما في ذلك: الامتحانات المصيرية: والمباحث 
المستندة إلى المعايير. وحجوم الصفوف الكبيرة؛ فَإنّ المعلّمين لا يمكنهم هدر دقيقة 
واحدة من وقت التدريس الثمين؛ لذا يُعَدُ ضغط المنهاج الدراسي إحدى الطرائق الناجعة 
لاستخدام الوقت المحدودء والمراجع المتوافرة التي يمكنها الوفاء بحاجات الطلاب, 
وماق أن الجميع سيتعلم شيفًا جديدًا كل يوم. 
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ماذا يعني ضغط المنهاج الدراسي؟ 


«إجراء يُستعمّل لتنظيم المبحث النظامي بصورة سلسة للطلاب القادرين على إتقانه بخطى أسرع». 


(ريسء بيرنز ورنزوليء 1992. ص 5) 


الشكل (1-8): تعريف ضغط المنهاج الدراسي. 


في أغلب الأحيان, يشر الطلاب الموفويون أَنّهُم مجيرون. على (تملّم) المقافيم 
أو المهارات التي أتقنوها مرَّةٌ أخرى (1997 ,1:8095له6 .1). فكّر هنيهةٌ كيف سيكون الأمر 
إذا قضيتٌ نهارًا كاملا في حضور مؤتمر للمعلّمين. واكتشفت أنَّ كل فكرة أساسية وجلسة 
ختامية قد عالجت النقاط الرئيسة الثلاث نفسها. قد يكون الأمر مثيرًا للاهتمام أول مرّة, 
لكنٌّ الراجح أنّك ستطلب -ضي نهاية اليوم- استعادة ما دفعته لحضور المؤتمرء والغالب 
نك ستفادر بعد الفداء. ولكنء ماذا تفل إذا لم يُسمَّح لك بالمقادرة واكتشفت أن المؤتمر 
سيستمر مدّة أسبوع5 تخيّل المرور بهذا يومًا بعد يوم؛ وشهرًا بعد شهرٍ على مدار سئوات 
عدّة. يوجد ككتر مخ انظلاب)لصغار ا موهوييق القيق سانو هذه الظاهرة بصورة منتظمة. 


في دراسة ريس وبورسل (1,1993له»:ن:81658): تَبِيّن أنّهِ يمكن -في حالات عدّه- 
استبدال ما نسبته (9650-9040) من المنهاج الدراسي النظامي للطلاب الموهوبين؛ 
فالتدريس متوسط المستوى لم يعد مقبولًا بعد الآن. «ومن المهم أنّ يدرك المعلّمون كافةٌ 
أن العمل لتلبية حاجات الطلاب التابفين ليس خيارًاء بل مسؤولية: (33 .2 :1986 ,316ة5): 
وواجبنا أنَّ نزيل الأسقف الاصطناعية التي تعوّق تقدّم الطلاب. وأنَّ نبدأ التفكير ضي الخروج 
عن نمط العمر/ الصف. 


لقد كتب الكثير وقيل عن نظرية فيجوتسكي «منطقة النمو الوشيك» .8 تولكاهع(7) 
(1978 ,0016. توضّح هذه النظرية الفرق بين ما يستطيع الطالب عمله مع مساعدة من متعلّم 
أكثر قدرةٌ وما يستطيع عمله منفردًا. فإذا أمكن تحديد هذا النطاق فَإنّه يمكن تصميم 
التدريس على نحو يجعل مستوى الصعوبة والمساعدة التربوية المقدّمة مناسبةٌ لكل فرد 
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متعلّم. أمّا إذا كان مستوى التحدي منخفضًا جدّاء أوكان حجم المساعدة التربوية كبيرًا 
جدّاء إن الطلاب سيعانون الملل: ولن يتعلّموا أي شيء جديد. صحيح أنَّ تحديد مستوى 
التحدي والدعم اللازم لكل طالب هو أمر معقّد وشائك: بيد أنَّ ضغط المنهاج هو إحدى 


الأدوات الناجعة لمعالجة ذلك. 


للمحة عامة عن العملية 

ريما خطر بيالك السؤال الآثي: لماذا طُلِبٌ إلينا إجراء امتحان قبلي قبل قراءة هذا 
الفصل؟ إِنَّ تقويم المعرفة السابقة هو إحدى الخطوات الثلاث المهمة في ضغط المنهاج. 
وفي هذه الحالة؛ فأنت تنظر إلى العملية من وجهة نظر الطالب. وقد يبدو لك أنَّ ذلك هو 
الخطوة الأولى؛ ولكنَّ تحديد ما يعرفه الطالب سلفًا هوفي الواقع الخطوة الثانية. وقد جرى 
تنفين الخطوة الأولى ضمنًا في أثناء كتابة هذا الفصل. ولأنّي ( المعلّم )؛ فقد كان لزامًا علي 
عمل مراجعة نقدية للدراسات السابقة. وتحليل البعظة رخ الموضوح تايلك علد النقاط 


البارزة التي أردت إيصالها إليكم: ثم أضع تقويمًا أوليًا لقياس معرفتكم السالفة. 


تشمل الخطوة الثالثة (الأخيرة) لضغط المنهاج إعداد أنشطة إحلال للطلاب الذين 
أتقنوا المفهوم مقدَّمًا حسب تحديده بوساطة التقويم القبلي. وأفضل طريقة لإعداد هذه 
الأنشطة هي بالتعاون مع الطلاب: ويمكن تصنيفها إلى فئتين أساسيتين؛ إذ يمكن استخدام 
نشاط بديل لتسريع الطالب نحو مفاهيم جديدة: أو إثراء المفهوم الأصلي عن طريق إضافة 
العمق أو الاتساع. وباستخدامي هذا الفصل مثالًاء واختياري التركيز على التسريع؛ فقد أطلب 
إلى أي أحد ممّن أحرزوا ما نسبته 9085 أو أكثر في الامتحان القبلي أنّ يتخطوا المتبقي من 
هذا الفصلء ويتقدّموا مباشرةً إلى الفصل التالي. أمّا إذا اخترت إثراء الموضوع فقد أطلب 
إلى الذين أحرزوا نتيجة 9085 أو أكثر تحديد مقالتي بحث عن ضغط المنهاج وقراءتهما؛ ثم 


مشاركة أحد الزملاء في ما موف 
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توجد أشكال عدَّة لضغط المنهاج الدراسي يمكن إنعام النظر فيها وتأمّلهاء علمًا بأنّ 
المتبقي من هذا الفصل سيفصّل عملية الضغطء ويقدَّم الاقتراحات: ويجيب عن الأسئلة 
المتكرّرة؛ لكي يزيد من احتمالية قدرتكم على تطبيق ضغط المنهاج على طلاب صفوفكم. 
سأعمل أيضًا على فحص العملية لأتبيّن كيف يمكن اعتمادها لتلبية حاجات الطلاب 
الموهويين كافة. 

سوف نستخدم أربعة نماذج للطلاب من أجل تسهيل هذا النقاش: الأول يمثْله الطالب 
سامي الموهوب النابغ؛ والثاني الطالب جمال الموهوب ذو التحصيل المتدني؛ والثالث 
الطالب خالد الموهوب في مجال واحد فقط؛ والرابع الطالب بدر المنحدر من بيئة اقتصادية 
اجتماعية ضعيفة. 


خطوات ضغط المنهاج الدراسي 
1- حدّد الأهداف من الوحدة ونتائجها. 


2- ميّز الطلاب الذين أتقنوا الأهداف مقدَّمًا. 


3- قرّر أنشطة الإحلال. 


(ريس ورينزولي. 1992: ص53- 55) . 


الشكل (8- 2): خطوات ضغط المنهاج الدراسي. 


الخطوة الأولى: حدّد الأهداف والنتائج 
الخطوة الأولى لضغط المنهاج هي تحديد أهداف الوحدة ونتائجهاء وهذا يُحِثّم الفهم 
8 ص 5 2-0 
الشامل لكل مق المحتوق والمعايير المتضكتة في الدرمن أو الدروس:قمن مسؤولية المعلّم أن 
يكون على اطلاع جيد لما يتوفّع أن يعرفه الطلاب: ويفهموه؛ ويقوموا به (2001 بدهعسنلسره1) 
قبل الشروع في الخطوة التالية من العملية. فمن المعروف أنه لا يوجد طالبان متماثلان؛ 


وهذا ينظيق أيضًا على المعلّمين. إن إحدى المزايا الرائغة نضغط المتهاج هي ملاءمته لأيّ 
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أسلوب تدريسي ما دام الفرد يملك معرفة ضليعة بالمحتوى المقرّر تدريسه: وهو قادرٌ أيضًا 


على تحليل معطيات الطلاب بعناية (1988 ج5151): انظر الشكل (8- 2). 


توجد طريقتان للنظر إلى الخطوة الأولى؛ فقد يختار المعلّم تحديد أهداف الموضوع أو 
الحصة ونتائجهما (1982 ,865 :8 ,طاند5 ,للد 8)؛ فمثلًا قد يفحص المعلّم (أ) عن كثب كل 
موضوع أساسي تناولته وحدة النظام الشمسي (الكواكب؛ المذنبات: المجموعات النجمية, 
العجراك الألخرى م اليعورما يتاي الطلاب إلى معرفحة هرو كل موهده المرضوعات. آنا 
المعلم (ب) فقد يقرّر تفكيك الوحدة؛ وتوزيعها على أسابيع عدّة. وفحص ما يلزم تدريسه 
كاملا في الأسبوع الأول ( الجاذبية والشمس).؛ والأسبوع الثاني ( الكواكب والحزام النجمي) , 
وهكذا دواليك. وسيكون لكيفية مقاربتك هذه الخطوة عواقب للخطوة الثالثة. وسأناقش هذا 
بتفصيل أكثر لاحمًّا في هذا الفصل. 

ربّما لن تبدو الخطوة الأولى مختلفةً كثيرًا بالنسبة إلى سامي وجمال؛ أو خالد؛ أو بدر, 
غير أنَّ صفات كل متعلّم منهم تساعد المعلّم على اتخاذ القرار المناسب لما يتعيّن عليه 


دمجه لكل طالب؛ ومتى عليه أنَّ يدمجه. 


الخطوة الثانية: أجر تقويمًا قبلا محرفة الطالب 

الخطوة الثانية لضغط المنهاج هي تمييز الطلاب الذين أتقنوا أهداف الوحدة سلقّاء 
أو تمكنوا من التقدّم بخطى أسرع من أقرانهم. من المهم إدراك أن الطلاب المنحدرين من 
بيئات اقتصادية اجتماعية ضعيفة (مثل بدر) قد لا يكونون معرّضين لمفاهيم معيّنة: وأنّه 
يمكنهم إتقانها سريعًا عندما تتاح لهم الفرصة. قد لا يبدو هؤلاء الطلاب مرشحين لعملية 
الدمج أول وهلة؛ ومع ذلك يجب منحهم الفرص نفسها التي يحظى بها الطلاب ذوو المراتب 
الاجماعية الرضيعةوالتغيرات القرية: 
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إِنَّ أكثر طريقة شائعة لتقويم المعرفة السالفة هي عمل امتحان قبلي؛ مثل تقويم نهاية 
الوحدة أو الامتحان الفصليء علمًا بأنَّ طرائق التقويم القبلي الأخرى التي لا تتطرّق إلى 
الامتحانات: والتي تُستعمّل غالبًاء تشمل العلامات السابقة: والنقاشات مع معلّم الطالب 
السابق: ونتائج امتحان التحصيل: وإظهار الطالب للكفقاءة (توجد طريقة سهلة تتمثل في 
منح الطلاب (10) دقائق في بداية الوحدة لتدوين كل شيء يعرفونه عن الوحدة أو الموضوع 
القادم: ثم تحليل ردودهم لمعرفة التفاصيل والدقة. وقد أدرجتٌ هذه الطريقة في أداة 
صكّمتها وأطلقتٌ عليها اسم التقويم القبلي العام للطلاب 06 ؛غمعصردوءددوءم2 لدمعمء0) 
(629 -15ه50106. لقد صمَّمتٌ هذه التقنية لتقويم دافعية التعلّم ومعرقة المحتوى السابقة 


لطلاب الصفوف (12-3): وهي تتطلّب تحضيرًا يسيرًا من المعلّم. 


بصرف النظر عن طريقة التقويم القبلي التي تود أنّ تستخدمهاء احرص على وجود 
دثيل واضح معن أن الطالب مستمن للتغدّه» إذ نيس كاقهًا اقتراض أنتمِم الظالب بموهية 
في مادة معيّنة يعني امتلاكه معرفة أوليةٌ سابقةٌ بالمحتوىء وأنّهِ قادر على أن يُظهر بدقة 
المهارات التي تتطلَّبها المادة المعيّنة. وقد تنتج حالات مماثلة لتلك المعروضة في الشكل 
(8- 3) عندما لا يستفيد المعلمون من البيانات في صنع القرار: 
علمًا بأنَّ الملاحظة الواردة في هذا الشكل هي ملاحظة حقيقية من طالب في 
العسنت الكا سن 
5 2 8 
والان» دعونا ننظر كيف تبدو الخطوة الثانية مختلفة بالنسبة إلى كل من سامي وجمال 
0 8 ع 
وخالد وبدر. سامي طالب موهوب متفوقء؛ ولديه حافز ذاتي للتعلم» بيد أنّه يواجه صعوبة في 
إتقان بعض المفاهيم. الخطوة الأولى لاختيار أفضل خطة عمل له هي إلقاء نظرة ثاقبة إلى 
قويمه القبلي لتخدين ما تعلمه سابقًا. 
5 و 
ولمًّا كان سامي سريع التعلم وذا دافعية كبيرة؛ فقد لا أسرّع ( أو أثري) نواحي الموضوع 
الى تعلمها سابقًا شصي »برش افطل معؤتات الوحدة الف لا يعرقها:ويمعوكة رسام 
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يحتاج مرَّةٌ أو مرّتين من التكرار لإتقان المادة غير المألوفة له. فإِنّي أسمح له أنَّ يحدّد 
الوقت الذي يلزمه للمشاركة في تدريس المجموعة كلها لهذه الموضوعات. وما إِنّ يشعر 
بالثقة أنه سَدٌّ أيَّ ثفرةحتى يتقدّم إلى الثغرة التالية: أو إلى نشاط الإثراء الذي يتعيّن تطبيق 
معرفتة الجديدة. 


عزيزي المعلّم: 
إِننِي لا أستطيع فهم عملية القسمة فهمًا كاملًا. حسنّاء أنا... لا أعرف كيف. ولكن: أرجوك لا تخبر جدتي؛ 


لأنها لن تكون راضيةٌ عني؛ لذا ربما... هل بإمكانك مساعدتية رجاءٌ» فأنا يائس. يائس حقًا. 


الشكل (3-8): ملاحظةٌ من طالب. 


ما جمال فيقدٌم قصةّ مختلفة؛ إذ توجد أسباب عدَّة لتدني التحصيل؛ وسيكون ضروريًا 
اكتشاف سبب تدني مستوى تحصيله قبل تقرير الخطوات اللاحقة. فإذا كان يعاني صعوبات 
تعلّم غير مشخّصة. قن من الضروري متابعته بصورة تختلف تمامًا عمًا إذا كان يشعر بالملل 
في الصف بسبب سهولة الوظائف والواجبات؛ أو مروره بتجارب سيئة سابقة مع معلّمين ذوي 
نوايا حسنة؛ لكنّهم جامدون وقساةٌ نوعًا ما. 

وبوجه عام؛ يلجأ الطلاب إلى ضغط المادة بسبب قدرتهم على معرفة الأهداف 
القادمة قبل تعلّمها. وفي حالة جمال؛ فقد يكون من الأفضل اكتشاف اهتماماته وضغط 
الموضوع الذي لا يشعر بالحافز لتعلّمه -مؤْقثا على الأقل- لتوفير الوقت الذي يساعده على 
ملاحقة قف بالتعلم "هعد يُسهم .هأ كا هن .حدوث صوّل عامل هي موقه وذأضيقة بحو 
المدرينة بقية السثة. 

وأمّا طريقة التعامل مع خالد؛ الرياضي الموهوب الذي يعاني في القراءة فهي مختلفةٌ 
جدًا عن الطريقة المتّبعة مع سامي وجمال. يوجد أمر واحد مؤكّد هوأنٌَ خالد سيستفيد حتمًا 


من مبحث الرياضيات المضغوط: وسوف نتحقّق من ذلك في الخطوة الثالثة. على أي حال؛ 
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من المهم تدك أن توضير الظلآيه الوق عن طريق الصضغط سيجملهم في حل من صرف 
وقتهم الإضافي في معالجة ضعف لديهم. في هذا المثال؛ لن أخبر خالدًا أنيعليه نيقيو 
على الصوتيات في حين ينشغل أقرانه بمهارات الرياضيات التي أتقنها سابقًا. 

إِنَّ أفضل إستراتيجية لتلبية حاجات الطلاب من البيئات الاقتصادية الاجتماعية 
الضعيفة (مثل بدر) هي اتباع الخطوات نفسها التي استّخدمت مع ساميء طالبنا الموهوب 
المتفؤق: باستثناء المراقبة الإضافية والتنظيم .من المعلّم. أمّا المفاتيح هنا فهي التواصل؛» 
والتغذية الراجعة؛ وقد تكون أيضًا الفرص الإضافية للتقويم البنائي (التكويني). وضي 
حال ثت«ضعف التحصيل أوصعوية الَلّم يمروو الوفت: متنا ستَطيّق الوساكل نفسها 
المستخدمة مع جمال. 


التقويم القبلي العام للطلاب 


الاسم: فو ومومع دوع ومع مهمه وعععف» التاريخ: وم مع ع مجوعة وام مععه دروو دوقم مفو ممدة 

أجب عن الأسئلة العشرة التالية بناءً على المعلومات الوارد ذكرها في الصندوق الذي زوّدك 
يه المعلم. 

الوحدة أو الموضوع: ااا ااا 1 


الأهداف الرئيسة للوحدة: 


1- تظاهر بأنٌ دماغك خزان وقود. ظلل مقياس الفاز. ما كح المعرفة التي تشعر أنّها ستملاً 
خزانك إذا عُبّْ بكل شيء تعرفه عن هذا الموضوعة 
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0 


2- اكتب جملا معدودات تخبرني فيها بما تعرفه سابقًا عن هذا الموضوع. 


الفكرة الأساسية الأولى 


الفكرة الأساسية الثانية 


ااا لت سسا 


5- صف الحدث؛ أو المفهوم: أو الغرضء أو المصطاح المعروض في الصندوق. 
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6- ما مصدر معظم معرفتك5 (ضع دائرة على كل ما ينطبق) : 
أ- أولياء الأمور. 
ب- المعلمون. 
ج- التلفاز. 
د- الكتب. 
هش بغير ذللك. 


7- إلى أي مدى أنت مهتم يتلم المزيد عن هذا الموضوعة (ضع دائرة على جواب واحد 
فقط) 
أ-السك مهتا أليتة. 
ب- إذا كنت مضطرًا. 
ج- بالتأكيد؛ لم لا5 
د- لا أطيق الانتظار لأتعلم. 
8- إلى أي مدى يعد هذا الموضوع مهمًا بالنسبة إليك لتتعلّمه؟ (ضع دائرة على جواب واحد 
فقط): 
أحائق ا لرسذآيةًا: 
لسك نعاكةا: 
ج- يقول معلّمي نه ددا 
د- أعتقد أنه سيكون مهما لي. 
9- كم تتوفّع أنّ تكون علاماتك في امتحان عن هذا الموضوع؟ 
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نه نم1011 سه وستمناه02 معأوس[ن [ممك5 1هأه!' ٠‏ دوءعءط علءمصتمط © 
يمكن نسخ هذه الصفحة بإذن للاستخدام الفردي 


الخطوة الثالثة ؛: اختر أنشطةٌ بديلة 

لقد تَبيّن أنَّ الخطوة الثالثة في عملية ضغط المنهاج الدراسي تقليديًًا هي أكثر 
الخطوات صعوبةٌ بالنسبة إلى المعلّمين (1993 ,لل#ء:ه< :8 8615 ). فكثير من المعلّمين يشعرون 
نهم لا يملكون الوقت أو الخبرة اللازمة لتخطيط أنشطة بديلة ملائمة. والأمر الأهم في هذا 
الشأن هو تجّب تكليف الطلاب بالمزيد من المهام والواجبات: والاكتفاء بإعطائهم عملا 
مختلمًا تمامًا. «فإذا كنا نتوقم منهم أن يعملوا بجِدٌّ أكثر وأسرع لإثيات إتقائهم المهازات 
الأساسية: فإنٌّ من غير المنطقي توقّع أن يفعلوا ذلك عندما تكون المكافأة المزيد من 
العمل». (29 .7 ,1986 ,مكاتة)5). 

أمّا أكثر طريقة تُستعمّل لاستبدال المادة المتقنة سابقًا فهي الإثراء. باختصار. فَإِنَّ 
الإثراء يعني جعل محتوى الدراسة أكثر عمقًا أو شمولاء وقد يكون ذلك على صورة ألعاب 
التعلّم, أو وحدات الدراسة المُعَدّة تجاريًا. أو الأنشطة الإضافية الموجودة في دليل المعلّم 
التي يندر توافر الوقت اللازم لتجريبهاء أو استعمال نموذج درجة العمق والتعقيد لساندرا 
كابلان (1ء1100 تان [مدده0 سه طامء<1) (2005 ,4آنده6 ع8 سماجهك]) ؛ أو التعلّم عن طريق حل 
المشكلات: أو أَيٌّ عدد من المشروعات. 

وتأسيسًا على ذلك: فقد يستفيد سامي المتفؤق من تزويده بقائمة للخيارات. ويتضمّن 
الشكل (4-8) قائمة اختيارات محتملة يمكن استعمالها في أثناء درس النباتات الطفيلية من 


وحدة العلوم. 
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٠‏ ابتكر النبتة الطفيلية خاصتك. 
٠‏ اختر نبتةٌ طفيليةٌ تنموفي منطقتنا. ٠|‏ تظاهر أَنّك نبتة طفيلية. « ما الفصائل الأصلية التي 
« امنح النبتة صفات بشرية. « اكتب رسالةً للبلدة طالبًا الإذن للنمو. | ستحل محلهاة 
«صمّم ملصقّ (مطلوب للعدالة). أ »كن مقتعًا. « ما آثارها الجانبية (الإيجابية: أو 
السلبية) في البيئة8 


» عرّف النباتات في الأعمال الفنية 
» صمّم إعلانًا متلفزًا لعرضه على قناة التي سيغرضها معلّمك باستعمال 
(480) في أثناء عرض برنامجك كتاب مرجعي. 
التلفازي المُفَضّل بحيث يرهَع فيه ٠‏ أنشئ عملك الفني خاصتك الذي 


شعار: «لا تزرع نبتةٌ طفيليةٌ». يتضمّن -على الأقل- فصيلةٌ واحدةٌ 
من النباتات الطفيلية. 

30 » اختر نبتة طفيلية تنموفي منطقتنا. 506 5 

« تخيل أن حاكم ولايتك قد طلب « تخيل أن تستيقظ فتجد أن 
« ابحث عن كيفية وجودها 

إليك الانضمام إلى مجموعة من النباتات جميعها في منطقتك قد 
في المنطقة. 

المواطنين: مطلوب منها تصميم 120 7 
« لماذا تمثل مشكلة؟ 5 : : 

خطة لمكافحة النباتات الطفيلية. « ألف وزميلك قصةٌ قصيرةٌ عن 


« ماذا نفعل بشأنهاة 1 

0 2 نبتتين اكتشفتما كلا منهما. واحرص 
« أعدَّ عرضًا تقديميًا تشارك به 0 

: على ذكر أصلهما. 


الآخرين. 


الشكل (4-8): قائمة اختيارات للنباتات الطفيلية. 


يوجد خيار رائع لجمال ضعيف التحصيل هو حفزه إلى الاشتراك في مشروع بحث 

مستقل ضمن مجال اهتماماته. فإشراك الطلاب في عملية اختيار أنشطتهم البديلة الخاصة 
ع 2 

بهم وتطويرها هو أنجع طريقة لتوليد خبرات تعلم هادفة وجاذبة لهم. فعن طريق مشاركتهم, 

فإنهم سيكونون غالبًا منهمكين ومتفرّغين للمشروع؛ منتجين بذلك عملا رفيع المستوى. وقد 

يأخذ هذا النشاط شكل مشروع الشغف (2011 ,025): أو النمط الثالث من الإثراء تللتهمع8) 

(1997 ,5ع :8 أو تطوير أهداف التفوق الفردي (1999 565ع62). يُذكر أنَّ الفصل السابع 


( التمايز: هدم السقوف) يحتوي على وصف لمشروع الشغف والنمط الثالث من الإثراء؛ علمًا 
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يأ أهداف#التفوق الفردي هي أسذاف يصفعها الظلاب الأتقسهم مستهدفن ,غيئًا يريبون 
تطوير خبرتهم فيه. ويمكن إيجاد إطار عملٍ طوّرته من أجل تحقيق قيق هذا الغرض مع طلاب 
الصف الثالث الابتدائي إلى الثاني عشر الثانوي في الصفحات التالية. 


أكاخالد:الوياضي الموهوف :طفق يسشتمتم بتأفريس مركق للم يتلق بمقهوم رياضي 
سيدرّس في المستقبل القريب؛ ويمكن للطلاب الآخرين الاستفادة منه. وقد يستمتع أيضًا 
بحل مسائل المتطق::وممارسة ألعاب الإنترنت المتعلقة بالرياضيات: أو تعلّم الميادئ 
الركيسة لسوق الأسهم والتخطيط البياني لتفيراته اليومية: ومن المحتمل أن التدخُل التمليني 
الأكثر ملاءمةٌ سيكون استخدام التسريع بدلا من الإثراء. 

تومّر الرياضيات منصةً سهلةٌ لتسريع المادة. فبعد تحديد جوانب ضعف خالد باستعمال 
تقويم نهاية الوحدة: يمكن للمعلّم أن يعمل معه لملء أي فراغات, ثم يجعله يتقدَّم إلى الفصل 
التالي. ستتكرّر هذه العملية: وسيتمكن خالد من إنهاء المهام المتعلقة بمستوى الصف في 
نهاية الربع الثاني. أمَّا السؤال الذي قد يتوارد إلى ذهنك فهو: ماذا سأفعل عندكذ؟ 

مرةٌ أخرى. أنت الذي تملك الخيارات كلها؛ فربّما تقتني الكتاب المدرسي للمستوى 
الصفي التالي لهذا الطالب وتتابع به. وقد تستخدم مواقع الإنترنت المجانية مثل أكاديمية 
خان (0:8.تاء5220هطك03.1//:م6): وقد تشارك معلم الرياضيات المسؤول عن مستوى 
الصف التالي؛ وتجعل خالدًا يذهب إلى صفه في حصة الرياضيات. 

يشعر المعلّمون غالبا بآثار (متلازمة استخدام الإنسان لأفكار غيره واختراعاته 
لمصلحته) (عددمعلمتزة متعلصتط]' 3 لمدء56 خده2آ) (4 .م ,1992 ,تإعوددظ' 8 عستراء5) من 
زملاكهم؛ حتى إِنّه توجد بعض المقاطعات التي تتبنى سياسات تمنع فيها المعلّمين من 
التسريع لما بعد مستوى الصف الحالي: ولهذا فمن المهم تذكير أنفسنا -بوصفنا معلّمين- 
أَنَّ وظيفتنا هي تقديم الأفضل للطلاب لا الأنسب بالنسبة إلينا. فهل سيُفضي تسريع خالد 


إلى المزيد من العمل لك وللآخرين على الأرجح؟ نعم؛ ولكنَّ خالد سيستفيد أكثر من هذا 
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الإجراء؛ لذا اعمل -في فريق- مع خالد ومديرك. واحرص على تنمية مهاراته وقدراته حتى 


5 #2 3 2 
يدرك انه لا توجد أى حواجز اصطناعية تحد من تقدمه. 


وذقًا لتقرير تمبلتون (260:4 <1»:0م<75): وهو تقرير محلي عن التسريع في الولايات 
المتحدة يعرف أيضًا باسم (أمة مخدوعة ) (0ء«زعءء2 م2120 خ) (2004 .1ه غ ماععمهامه) ؛ 
يمكن تصنيف التسريع إلى فئتين: فئة قائمة على الصفء وأخرى قائمة على المادة. أمّا 
الفئة الأولى فهي المكافيئ لتخطي الصف. وأا الأخرى فتشير إلى منح الطلاب فرصة 
الوصول إلى المحتوى المتقدّم في مادة أو أكثر قبل أن يدرسوها غالبًا. وكان مُعَدُو تقرير 
تمبلتون قد راجعوا أكثر من (380) دراسةً. واستنتجوا أنَّ معظم أنواع التسريع تعود بالنفع على 
تحصيل الطلاب. تذكّر فقط أُنَّه لا ينيغي للتسريع أن يسبب ضغطًا مفرطًا تلطلاب نللنهمع8) 
(1982 .له ]». راقب تقدّمهم مثلما تفعل مع أي طلاب آخرين: وامنحهم «طمأنينة الدعم, 
والبصيرة: والتوجيه بين الحين والآخر». (39 .م ,1993 ععلصع]/8). 

من جاتب آلخر :قد قفيه فرص الفلّم المقكمة ليد تلك التقدّمةالسنافي: أوجمال: أو 
خالد. ومرةٌ أخرى: فإنٌ الأمر الأهم الذي يتعيّن على المعلّمين مراعاته هو إدراك أن بدرًا 
قد يحتاج إلى القليل من الدعم الإضافي والتغذية الراجعة الإضافية. ومن المفيد في هذا 
الحال حفز بدر إلى العمل مع ساميء أو أَيٌّ طالب آخر في مجموعة صغيرة؛ إذ سيكون زملاؤه 
قادرين على تقديم أي معلومات عامة بسرعة, ممكنين إياه من الانتقال -بوساطة المبحث- 
بوتيرة ملائمة لسرعة تعلمه. 


أهداف التفؤق الفردي للصفوف 
(18:23) 


اسم الطالب: 000ذ-ؤزؤبؤب-ب-ب-ذ_-ذ_-9زذ9ذ1111999909|9 |[ [ 1[ 1[ 1 75757711[1شظش2#2*25 


اسم المعلّم: 221217111010108 
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الضيقةةة مجسمني مسءج + لقي قوم ةوعد وهوه اهمو جععمه موعدم هجياه :+ التاريخ: “1ك 


1- املا الجدول الآتى بثلاث عبارات تمثّل أوجه قوتك واهتماماتك والتحديات التى تواجهك 
(يملاً الطالب الفراغ في الجدول) . 


أوجه القوة: 

« ماذا تجيد؟ 

« يمكنك الإفادة من استبانة 
الذكاءات المتعدّدة. 

الاهتمامات: 

« ما الشيء الذي تود أنَّ تعرف عنه 
أكثرء أو تكون قادرًا على عملهة 

«حدّد. 

٠‏ يمكنك الإفادة من استبانة 
الاهتمامات. 


التحديات: 


٠‏ ما الشيء الذي يقف عائقًا ضي 
طريقك. أو تجده صعبّاة 


2- فكر في الاهتمامات التي دوّنتها في السؤال الأول: ثم اختر منها اهتمامًا أو اثنين متعلقين 
بفنون اللغة أو الرياضيات: أو العلوم: أو الدراسات الاجتماعية؛ أو الفنون التي تود أنّ 
تصبح خبيرًا فيها هذه السنة. 

اماظن ا | سسا 

الك 

3- كيف تُصدّف مستوى خبرتك في هذا المجال؟ (ضع دائرة حول خيار واحد) . 

مبتدئّ ماهر متقدم خبير 

4- ما مقدار الوقت الذي يمكنك تخصيصه لتصيح خبيرًا في هذا الموضوع؟ تذكّر أنَّه كلما 
كان الهدف عاليًا تعيّن عليك بذل المزيد من الجهد لكي تحقّقه. احرص على مراعاة 
أوجه القوة لديك؛ والتحديات التي تواجهها أيضًا (ضع دائرة حول خيار واحد) . 


القليل من الوقت بعض الوقت الكثير من الوقت 
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تنبيه: إذا لم ترغب قضاء وقتك في استكشاف الموضوع؛ أو كنت -أصلًا- خبيرًا في هذا المجال فاختر 
اهتمامًا مختلقًا. 


5- أدرج في الجدول الآتي أيٍّ مواد أو مصادر تلزم لاستكشاف خيارك الأول. 


6- سوف يمنحك المعلّم فرصًا في أثناء العام لتسترد بعضًا من وقتك حتى تتمكن من 
استكشاف مجال اهتمامك؛ ويحرص على تمايز المنهاج النظامي من أجلك بالطرائق 
الآتية (يكتب المعلم هذه الطرائق): 


7- لضمان حدوث ذلك تَمَهّد أنَّ تلتزم بأمور عدَّة. اقرأ القائمة الآتية؛ ثم ذيّلها بتوقيعك 
قائلًا إنّك توافق على الالتزام بهذه الشروط. 


لن أزعج أحدًا أو ألفت الانتباه؛ سأبقى مواظيًا على المهمة في 
الأنني أقوم بعمل مختلف عن الأوقات كلها حين أستكشف 
الآخرين. موضوعي المعيّن. 
سأشارك في أنشطة الصف 
الجماعية عندما يصرّح المعلّم | لن أقاطع المعلّم في أثناء تدريسة. 
بذلك من دون جدال. 


سأشارك في ما تغلمته مع طلا 
الصف في نهاية العام. 


أوافق على هذه الشروط: 12110000كظ2 
(توقيع الطالب) 
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8- كيف ستّظهر ما تعلّمته؟ 


55 8 5 
(أمثلة: عرض تقديمي؛ قصص هزلية صغيرة: مركز تعلم. مقاطع فيديو. مجموعة صورء أغنية؛ تدريس موضوع؛ نشرة: 


مقالء نموذجء دورية. معرضء تجربة: خطبة: اختراع: مجلة؛ كتاب قصاصات) . 


9- في نهاية كل فصل: سوف تشارك معلّمك في تقويم تقدّمك باستخدام الجدول الآتي؛ 
وسوف تعمل على المقارنة بك وحدك ( الشخص الأفضل بالنسبة إليك) . 


الجواب: 1- ما زلت مبتدئًا. 2- ماهر. 3- متقدّم. 4- خبير. 


و 


5 2 20 4 
0- حدّد تاريحًا لإكمال الهدف؛ أخطط أنّ أكمل هدفي بحلول: لم ا 


مطبعة بروفروك ©. التجميع المدرسي العنقودي الشامل والتمايز. 
يمكن للأفراد تصوير هذه الصفحة أو إعادة كتابتها بإذن من الناشر. 


مرحلة البدء 

إِنَّ أسهل طريقة للشروع في ضغط المنهاج هي الانطلاق مع المادة التي تشعر بأكبر 
قدر من الراحة في تدريسهاء أو تطبيق الضغط مع طالب موهوب أو طالبينٍ في المجال 
المعيّن. وما إِنّ تزداد ثقتك بنفسك حتى تستطيع التفرّع إلى المواد الأخرى, أو تزيد عدد 
الطلاب المشتركين. قد يكون مفيدًا أنَّ تفكر في ضغط المنهاج آخدا غياب الطالب عن 
المدرسة بالاعتبار (5]2:10,1986). فعندما يعود الطالب إلى المدرسة في اليوم التالي؛ فَإِنّ 


لن تسأله -على الأرجح- أنّ يُكمل كل نشاط فاته وستنظر إلى مستوى أدائه الحالي وقيمة 
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كل نشاط لتنتقي -في نهاية المطاف- أكثر الموضوعات صلةً ليعؤّض بها الطالب. وبإيجاز. 
2 5 
ستدمج خبرات التعلم في الأيام السابقة للطالب الغائب. 


إِنَّ دمج المجموعات هو خيار آخر يمكنك أنَّ تبدأ به وهذا يتضمّن اختيار مجموعة 
صغيرةامن الطلاب» مثل مجموعة القراءة الفظلى: كم جعل سؤلاء الظلاب يعملون على تسق 
واحد بوتيرة أسرع من بقية أقرانهم في الصف. ومن المفيد أيضًّا أن تحلّل بيانات الطالب: 
وتخطّط أنشطة متمايزة مع فريق من المعلّمين عوضًا عن محاولة القيام بهذا كله وحدنا. لا 
تنسوا استشارة منسّق مقاطعتكم المسؤول عن شؤون الموهوبين -إذا توافر- فبإمكان منشق 
الطلاب الموهوبين أنّ يكون مصدر إرشاد كبيرًا. 


وبوجه عام يختار كثير من معلّمي المرحلة الابتداكية بدء العمل بدمج التهجثة, 
ويجعلون الامتحان القبلي في بداية الأسبوع؛ فيحصل غالبًا أحد الأمرين الآتيين: توفير قائمة 
كلمات أكثر دقة للطلاب الذين أتقنوا سابقًًا هذه الكلمات: أو اعتماد مهام بديلة تتطلّب من 


الطلاب استخدام تلك الكلمات في مرحلة أكثر صعوبة. 


توجد طريقة أخرى لضغط التهجئة بإعطاء الطلاب الكلمات قبل الامتحان القبلي؛ في 
الأسبوع السابق له على الأغلب؛ فهذا سيتيح لطلاب أكثر فرصة المشاركة في ضغط المنهاج: 
فضلًا عن الطلاب الجيدين في التهجئة فطريًا. يمكنك أيضًا مكافأة الطلاب المتحمّسين 
للتهجئة الذين يلزمهم بضعة أيام للدراسة فقط. وفي نهاية المطاف؛ فقد تكون قادرًا على 


استبدال محتوى أكثر أهمية بحصة كبيرة من وقتث الدرس المخصّص لتدريس التهجتئة: 


ما بالنسبة إلى الرياضيات فهي أكثر المواد التي تتعرّض غالبًا للضغط نظرًا إلى 
طبيعتها الخطية. وكما هو الحال مع خالدء فَإنّ المعلّم يجعل امتحان نهاية الوحدة في 
بدايتهاء ثم يحلل النتائج؛ وعندئذء يستطيع الطلاب الذين أتقنوا المفاهيم المطلوبة؛ إِمّا 
أنّ يتابعوا إلى المهارة التالية في الرياضيات,. وإمّا أنَّ يشاركوا في مشروع دراسة أو نشاط 


إثراء مستقلين. 
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ريّما لاحظت أَنّني لم أستعمل كلمة (الموهويين) قط في هذا الجزع مح الفضل؟ 
فضغط المنهاج أمر يستطيع كثير من الطلاب أنَّ يستفيدوا منه. وكان جيمس بورلاند وعمنهآ) 
(4,2009هة1:ه8 قد عالج هذه الفكرة في نموذ جه العكسي لتعليم الموهوبين عن طريق تقديم 
مفهوم «المنهاج المتمايز الذي يمكن الدفاع عنه». فإذا استطاع الطلاب كافةٌ الاستفادة من 
هلم مهازة أو إسعزايجية ممرتة ,همادا لايفيعي أن فتسهم سرصة الوصول إليهاة ناءٌ على 
ذلك سيبدو تقديم ضغط المنهاج للصف كله أمرًا إلزاميًا. بدايةٌ اجعل الطلاب جميعًا 
يقدّمون الامتحان القبلي: ونبّههم أنه يشمل المقاهيم التي لم يتعلّموها بعد قد تتفاجأ لترى 
مَنَ سيبلي حسثاء بيد أنَّ الفشل المستمر في الامتحان القبلي قد يُضعف معنويات الطلاب: 
وسيكون كيان كجتب الامقحأز يعد حصه مسئقة موا ماؤ ف 


لقد اعتدتٌ أن أضع ملصقًا في صفي يفيد بأنّه: «ليس العدل أن يحصل الكل على 
الشيء نفسه: بل العدل أنّ يحصل الجميع على ما يلزمهم ليكونوا ناجحين»؛ إذ يساعد تعزيز 
هذه الرسالة طوال السنة الطلاب على فهم نواياك: وتلاشي معظم المخاوف المحتملة التي 
يبديها أولياء الأمور والطلاب والمديرون: بل اختفائها جميعًا. 


وبالمثل. فإِنَّ توثيق العملية هو أمر مهم جدًّا؛ فإذا جاءك أحد أولياء الأمور سائلًا: كيف 
تقوم بالتمايز من أجل ابني فإِنّك تستطيع ببساطة أنّ تذهب إلى خزانة ملفاتك: وتسحب 
منها الدليل. أمَّا أكثر الأدوات استخدامًا لجمع هذه المعلومات ذهي دليل البرمجة التعليمية 
الفردية. ويمكن إرفاق التوثيق المعزّزء مثل: بعض نسخ التقويمات الأولية. وسجل الطالب 
اليومي. وتوثيق المشروع النهائي مباشرةً لهذه الاستبانة. 


حين سَئِل المعلمون الذين لا يستخدمون دائمًا ضغط المنهاج عن سبب فعلهم هذاء 
فقد ذكروا أسبابًا عدَّة: وكان على رأس القائمة: عدم تهيئة المعلّم للبدء بالتقويم القبلي أو 
التمايزء ومحدودية الوقت المخصّص لإعداد أنشطة بديلة؛ وعدم توافر المال لشراء المواد 
اللازمة لتنفيذ أنواع معيّنة من أنشطة الإثراء. 
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لقد كان الخوف من تدني نتائج الامتحان هو الشغل الشاغل للكثير من المعلّمين. 
ولكن لا داعي للقلق؛ فقد أظهر كثير من الدراسات أنَّ الطلاب الذين يمرون بخبرات ضغط 
المنهاج يبلون جيدًا مثل أولئك التين لا يمرٌون بهاء أو حتى أفضل في الامتحانات المقثّنة. ولا 
شك أنّه يوجد ما هو أكثر من نتائج الامتحان بالنسبة إلى تحصيل الطالب؛ فإشفال الطلاب 
في عمل أكثر صعوبة يزيد من الإدراك: ويزيد التحصيل العام أيضًا. ولا يجدر بنا نسيان 
الدافعية المتزايدة للتعلّم الناجم عن فرص العمل الذاتي: واستبعاد عامل الملل. 

وفي الآونة الأخيرة, انتاب المعلّمون قلقًّا من نوع آخر؛ إذ كيف ستتواءم المعايير 
الحكومية للأساس المشترك مع هذه المعادلة: ولا سيما بعد قياس المعايير عالميّاء وهو 
ما يجعلها أكثر صرامةٌ وتحديًا بالنسية إلى معظم الظلاب. غير أنَّ هذا لا يعني أنّها كافية 
لتلبية حاجات الطلاب الموهوبين. وفي الواقع؛ فإِنَّ العبارة الآتية مكتوبة في المعايير نفسها: 
«لا تحدّد المعايير طبيعة العمل المتقدِّم للطلاب الذين يوفون بالمعايير قبل نهاية المدرسة 


الثانوية». (6 .م ,كل تهلصةغ5 كاتة ععدناوصهآ امناوصظ) . 


وعلى أيٌّ حال فلا يزال التمايز ضروريًا؛ لأنَّ المعايير الحكومية للأساس المشترك 
جديدة: فيكون مَنَّح الخطوة الأولى لعملية ضغط المنهاج الوقتٌ الكاضي أمرًا أكثر 
أهمية. احرص على أنّ تُحلّل -عن كثب- كل معيار لكي تحدّد تحديدًا دقيقًا ما يطلب 
إلى طلابك أَنَّ يفهموه؛ أو يكونوا قادرين على إنجازه. وقد أَعَدّ الاتحاد الوطني للأطفال 
الموهوبين نشرةٌ في موقعه الإلكتروني تناقش بإسهاب كيف تؤثّر المعايير الحكومية 
المشتركة في الطلاب الموهوبين: ويمكن الولوج إليها على الرابط: /0:8ءع صمت //:طاغط 


عدم001512665]812021:05.35 013 تتحجزه0 . 


خانئمة 
فيما يخص نموذج الامتحان القبلي أو البعدي الحقيقي؛ أعد تقديم الامتحان الموجود 
في بداية الفصل مرَّةٌ أخرى لكي تقوم كَمّ المعرفة الذي تعلّمته. تذكر فقط أَنَّ المغزى من 
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ضغط المنهاج هو ضمان عدم وجود ما يعوّق عملية التحصيل في صفك. ولهذا فَإِنَّ إزالة 

المواد التي تملّمها الطلاب سايق ميتي الجزاج الشيين ويدية ناص على إزالةعبء 
8 . فى 5 5 2 3 

المنهاج الذي لا يمثْل أيّ تحدٌ بخصوص ظهور طلابك. ومّن يعلم؟ فقد تتخلّص حمًا من 


العبارة المخيفة ( أشعر بالملل) التي يردّدها طلابك إلى غير رجعة. 


دليل برمجة التعليم الفردي القائم على الدمج 


إعداد: جوزيف رينزولي» وليندا سميث. 


مجالات المنهاج المقترحة | إجراءات ضغط المادة الأساسية | أنشطة التسريع و/ أوالإثراء 

لعملية الضغط صف الأنشطة التي سسنتخدم صف الأنشطة التي التي سستخدّم 
قدم وصفا مختصرًا للمادة | لضمان إتقان مجالات المنهاج | لتقديم خبرات تعلم ذات مستوى 
الأساسية التي يتعيّن تدريسها في متقدّم في كل مجال للصف العادي. 
المدَّة المحدّدة؛ ولمعلومات التقويم 
أو الدليل الذي يشير إلى الحاجة 


0 ضع علامةٌ هنا إذا أضفت معلومات على الوجه الآخر من الورقة. 


الأسئلة المكرّرة بخصوص ضغط المتهاج 


السؤال الأول: كيف أقوّم طالبًا قام بعملية الضغط من خارج المنهاج العادي8 
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الجواب: في معظم الحالات: يُظهر الطلاب الذين يضغطون المنهاج سابقًا مهارةٌ ضي 
المنهاج العادي؛ ولهذا السبب امنحهم علامة (ممتاز) للوفاء بالمعايير. فكّر في استخدام 
سلّم التقدير اللفظيء» أوطرائق أخرى أكثر جودة وقاعلية لتحقيق ذلك. 

السؤال الثاني: ما النسبة التي يجب استخدامها لأحدّد درجة إتقان الطالب في 
التقويم القبلي؟ 

الجواب: أكثر المعايير الشائعة الاستخدام هو 9085 (1993 ,لاءءتناظ :8 89). ولكن 
يمكنك وضع معيارك الخاص فضي أيٍّ مرحلة تختارهاء وتذكّر أن المعلومات التي تستخدمها 
في تحديد إتقان الطالب سابقًا الفرض من الدرس أو الوحدة ليس شرطًا أنّ تكون بصورة 
امتحان قبلي رسمي مكتوب. 

السؤال الثالث: كيف يتعيّن علي شرح عملية ضغط المنهاج لطلابي؟ 

الجواب: ابدأ العملية بشرح مفهوم التمايز للطلاب مستخدمًا المثال الآتي: حين نذهب 
إلى الطبيب فَإِنّه يفحصنا ليقرّر ما يلزمناء ثم يعطينا العلاج الموصوف لِعلّتنا. فالطبيب لن 
يقول: «حسقّاء أنا لن أعالج سوى الأذرع المكسورة اليوم؛ لذلك سأضع جبيرةٌ على ذراعك: 
وآمل أنّ تساعد على تخفيف صداعك»: سيكون هذا سخيمًاء ولهذا السبب توجد مجموعات 
عد ةاتعمل في الصف لأنّنا جميعًا تتعلّم بسورة مختافة. أرسم على :الوح مخططًا هلى صورة 
زهرة مستعرضًا فيها الخطوات اللازمة لضغط المنهاج (2000 ,405 4نا5): ومبيّنًا أنَّ هذه هي 
إحدى الطرائق التي ستستعملها لتطبيق التمايز في صفك. ولا تنس أنَّ تحت الطلاب على 
طرح الأسئلة. 

السؤال الرابع: كيف أعزّْز الطلاب الذين يعملون باستقلالية في أثناء شرح 
الدرس العادي؟ 


الجواب: من الأفكار الرائعة: توزيع استبانة على الطلاب. ثم الطلب إليهم إكمالها في 
نهاية كل جلسة عمل: علمًا بأنَّ الاستبانة تحتوي على ثلاثة بنود: 


4 
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3 تطلب إلى معلمقا أن يجيب عن الأسئلة الآصة: 
2 ستجلب المعدات الآتية غدًا: 


ق تظلب إلى معلمقا أتريزودنا بهت الأشياء. 


من المهم أيضًا وضع قوانين أساسية للطلاب الذين يضغطون المادة. احرص على أنّ لا 
يتباهوا بفرصتهم بالمشاركة؛ وأنّ يحافظوا على مسافة معقولة إذا كانوا يعملون مع شريك؛ 


وأن يواظبوا على المهمة؛ وأَنَّ لا يزعجوا بقية طلاب الصف. 


و 
السؤال الخامس: ما المعايير الأخرى التي يجب مراعاتها عندما أقرّر إذا كان يتعيّن 
على الطالب ضغط المنهاج أم لا5 


7 0 ءِ 
الجواب: إن قدرتهم على التعلم بوتيرة أسرع؛ والتزامهم بالمهام والوظائف. ومستوى 
نضجهم (1993 ,80110 8 86155) هي ثلاثة معايير أساسية. ولكن لا تنسّ الحاجات الفريدة 


للطلاب ذوي التحصيل المتدنيء أو ذوي الحاجات الثنائية. 


السؤال الساسن» إذ) كتد متاق البرنامج قظليم الموهويين! طكيق ساح معلمي 
انق صلى تطزيق عدلية تغط المتهانية 

الجواب: أظهرت نتائج البحوث أنَّ أحد أهم العوامل في تحديد إرادة المعلّم وقدرته 
على ضغط المادة هو جودة التدريب والتعزيز الذي يتلقاه (1986 ,10ئهة5). تذكّر أنَّ تكون 
صبورًا؛ لأنّه مع بدء المعلّمين زؤية فوائد ضغط المنهاجء سيكونون ملتزمين أكثر بتطبيقه 
على أساس يومي. وإذا حدث أنَّ واجهت معلّمًا لا يرغب في ضغط المنهاج بالرغم من عروض 
المساعدة والدعم: فالحل سهل جد ا: لا تضع طالبًا موهوبًا في صفه مستقبلًا. 


الفصل التاسع 
تعرّف الطلاب مزدوجي الاحتياج وخدمتهم في صف 
التجميع العنقودي المدرسي الشامل 


س. ماثيوز فوغيت 
مدعنا" الاعل ]1 .0 


ركزت البحوث في الآونة الأخيرة على قضية الطلاب مزدوجي الاحتياج؛ ٠‏ وأولتها جُلٌ 
اهتمامها؛ بغية التعرّف إلى الطلاب مزدوجي الاحتياج وخدمتهم: وهم طلاب موهوبون. 
لكنّهم يعانون أيضًّا اختلافات تعليمية و/ أو سلوكية متزامنة (أعتقد أنه لا يجب على المربي 
3 يقظر إلى الصعوبات التعليمية والسلوكية بوصفها عيوبّاء وإنّما بوصفها اختلافات في 
التعلم. فإذا طبّق المعلمون أسلوب التدريس المتمايز بطريقة تحترم اهتمامات الطالب 
وأولويات الإنتاج والتعلم» فَإِنَّ الطلاب جميعًا سيستمرون في النمو. وفي نهاية المطاف, أليس 
هذا هو الهدف الرئيس من عملية التعلّم8) . 

بالنسبة إلى كثير من المعلّمين والمديرين: فإنَّ مصطلح (مزدوجو الاحتياج) فيه 
كثير من التناقض اللفظي؛ إذ كيف يمكن لسامي أنّ يكون موهويّا. وتكون قراءته -ضي 
الوقت نفسه- أسوأ من قراءة طلاب صفه. وكذا الحال بالنسبة إلى سارة؛ فهي تسيء دائمًا 
التصرف وتقاطع الآخرين؛ وبهذا لا يمكن وصفها بالموهوبة؛ أليس كذلك؟ 
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ِنَّ التحدي الذي يواجهه المعلّمون في ما يخص الاعتراف بهؤلاء الطالاب وسبب 
تجاهل هذه الفئّة من الطلاب الموهوبين على المدى الطويل؛ يعود إلى ظاهرة رفت باسم 
الحجب أو الإخفاء. حيث إِنَّ موهبة الطلاب تحجب اختلافاتهم: و/ أو إن اختلافاتهم تحجب 
موهبتهم؛ وقد تسبّب ذلك في حرمان الكثيرين من حاجاتهم كلهاء والنظر إليهم بوصفهم 
طلايًا عاديين فقط. 


والسؤال الذي يجب أن نطرحه على أنفسنا -بوصفنا مربين- هو: هل تُعَدٌ هذه 
الاختلافات بالضرورة أمرًا سينًَاة إِنَّ كثيرًا من الصفات التي تُميّز هذه الفئة من الطلاب 
في صفوفنا هي تلك التي تحتفظ في النهاية بالقيمة الكبرى عند تركهم مدارسهم ودخولهم 
سوق العمل (2011 ,كصذططه80). وإلى أنّ يبدأ المريون الاعتراف بقدرات هذه الفئة الخاصة 
من الطلاب. فَإِنَه قد يستمرون في تجاهل كثير من أفضل طلابنا وأذكاهم, والنظر إليهم 
بوصفهم طلابًا متوسطي المستوى أو عاديين؛ ما يؤدي إلى خسائر محتملة لنا جميعًا. 
يمكن تفادي هذه العواقب الوخيمة بتنفيذ برنامج يقوم على البحث مثل التجميع العنقودي 
المدرسي الشامل: 


من هم؟ 

من أجل الفهم الكامل لطبيعة هؤلاء الطلاب. يجب أولّا وضع التعريفات التي تحدّد 
خصائصهم وصفاتهم الفريدة. عرَّفت وزارة التعليم في الولايات المتحدة الأمريكية 
الموهوبين بأَنّهم الأطفال والشباب ذوو المواهب البارزة القادرون على الأداء أو على إظهاره 
بمستويات متقدّمة على نحو لافت عند مقارنتهم بآخرين من الفئات العمرية والخبرات 
والبيكات نفسها. 

يُظهر هؤلاء الأطفال والشباب قدرات فائقة في المجالات العقلية: و/ أو الإبداعية: و/ 
أو الفنية» أو يمتلكون طاقات قيادية خارقة: أو يتفوّقون في مجالات أكاديمية خاصة. وضي 
المقابل» فهم بحاجة إلى خدمات أو أنشطة لا تُقَدّم عادةٌ في المدارس. تتجلّى المواهب 
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البارزة لهذه الفئة في مختلف المجموعات الثقافية: وضي الطبقات الاقتصادية جميعهاء وضي 
شتى مجالات المساعي البشرية. 

يُعرّف قانون الأفراد ذوي الإعاقة (2006 ,1284) ووزارة التعليم في الولايات المتحدة 
الأمريكية الطلاب ذوي الإعاقات التعليمية بأنّهم: طلاب لا ينجزون المهام على النحو 
المطلوب بما يتناسب مع فتّتهم العمرية: أويفي بالمعايير المعتمدة رسميًًا على مستوى الصف 
عند تزويدهم بخبرات وإرشادات تعليمية تناسب أعمارهم أو المعايير المعتمدة رسميًا على 
مستوى الصف في واحد أو أكثر من المجالات الآتية: التعابير اللفظية؛ والاستيعاب السمعي. 
والتعابير المكتوبة؛ ومهارات القراءة الأساسية. ومهارات الطلاقة في القراءة: واستيعاب 
القراءة؛ والحسابات الرياضية؛ وحل المسائل الرياضية. 


فالطالب من هذه الفئة لا يمكنه إحراز تقدّم كاف بحيث يفي بمعايير الفئة العمرية, 

أو معايير الصف المعتمدة رسميا في واحد أو أكثر من المجالات المحدّدة... عند استخدام 
2 

عملية ترتكز على استجابته للتدخل العلمي القائم على البحث؛ وقد يُعزى ذلك إلى إظهاره 

نمطًا من جوانب القوة والضعف في الأداء: أو التحصيل: أو كليهما حسب عمره... //:اط) 


(60.8507. ع0 


أشار بوم (20103 ,تتننة) إلى تعريف ( الطلاب مزدوجي الاحتياج) الذي اقترحته لجنة 
03 كه 
مشتركة مؤلفة من ممثلين عن مركز البحوث القومي للموهوبين والنابغين» وجمعية تعليم 
الطاب المرهريي سداق الصصيل.وأكاديمية بريسق قاكلة: 


«إنَّ الطلاب مزدوجي الاحتياج هم طلاب تظهر عليهم علامات القدرة على تحقيق إنجازات 
كبيرة في مجالات متعدّدة مثل الدراسات الأكاديمية الخاصة:؛ و/ أو القدرة العقلية العامة: 
و/ أوالإبداع؛ و/ أو القيادة: و/ أو الفنون البصرية: أو الفنون المكانية: أوضنون الأداء. وتظهر 
عليهم أيضًا علامات معاناتهم إعاقةً أو أكثرٌ كما هو موضّح في معايير القبول الرسمية أو 
الاتحادية؛ مثل: إعاقات التعلم الخاصة؛ والاضطرابات اللغوية واللفظية: والخلل السلوكي/ 
العاطفي؛ والعجز الجسديء وطيف التوحّدء أو أي اعتلال صحي آخرء مثل: اضطراب تشتت 
الانتباه. والنشاط الحركي المفرط/ الفقرة الرابعة». 
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يحتاج الطلاب الموهويون إلى خبرات ومعارف تعجز عن توفيرها بيئكة المدارس 
التقليدية في أغلب الأحيان؛ يضاف إلى ذلك أنَّ عصر الامتحانات المصيرية هذاء والدخل 
المحدودء والوقت الضيق؛ كل ذلك سمح للدوائر المدرسية الحكومية والخاصة بتحديد 
المعايير التي تُستخدّم في تحديد الطلاب الموهوبين: متجاهلين بذلك -على الأغلب- جميع 
مجالات الموهبة الأخرى التي تعلو على النباهة التقليدية؛ وقد يؤدي هذا إلى نشوء مشكلات 
تتعلّق بتحديد الطلاب الموهوبين ذوي الاختلافات في التعلّم. 

ونظرًا إلى طبيعة الطلاب مزدوجي الاحتياج وتأثير الحجب الذي ينجم عنها غالبًا؛ 
انه يصعي طليقا أَنّرضةٌة كديرا دفنقًا كيف يمك تصشيف كثين من :طلاب خلام الفقة 
وبالرغم من ذلك؛ فإنَّ أكثر من (360,000) طالب مزدوجي الاحتياج موجودون الآن ضي 
المدارس على امتداد الولايات المتحدة الأمريكية. ولعل المشكلة الأساسية التي يعانيها هؤلاء 
الطلاب هي فشل كثير من المعلّمين؛ والمنسّقين الموهوبين: ومحترفي التعليم الخاص؛ 
والإداريين في تمييز قدرات هذه الفئة من الطلاب: وحتى لو تمكن هؤلاء من تحديدهم فَإِنٌّ 


التركيز في تعليمهم يقتصر أحيانًا على جوانب ضعفهم الملحوظة لا جوانب قوتهم. 


خصائص الطلاب مزدوجي الاحتياج 

يعاني الطلاب مزدوجو الاحتياج غالبًا مشكلةٌ في إتقان المهارات الأساسية بسبب 
صعوبات.قد:تواجههم: في العملية الإدراكية؛:ما يتطلّب منهم تطوير خطط تعويضية 
تساعدهم على اكتساب المهارات والمعلومات الأساسية؛ بيد أنَّ دراسة بوم وأوين دمده8) 
(1988 ,006 كة التي شملت (112) طالبًا من الموهوبين و/ أو ذوي الاختلافات ضي التعلّم؛ 
أكُدت أنّه بالرغم من ميول الطلاب مزدوجي الاحتياج إلى إنجاز المهام بمستوى أقل من 
إنجاز أقرانهم, و/ أو أنه قد يسيئون التصرف في الصف. فَإنّهم يتمتعون بمستويات أعلى 


من الإبداع. وقد أَيِّد هذه النتيجة باحثون آخرون. 
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يعاني هولاء الطلاب أيضًا صعوبات في القراءة بصورة متكرّرة. وذلك نتيجة العجز ضي 
العملية الإدراكية؛ ما يصعّب عليهم إتقان المهارات الضرورية (مثل: التلقائية؛ والطلاقة, 
والمسح الإدراكي): فضلًا عن معاناتهم غالبا صعوبات في التعابير المكتوبة: واستخدامهم 
اللغة في غير موضعها بالرغم من قدراتهم الكلامية المتميّزة. وأخيراء فقد يتمتع هؤلاء 
الطلاب بمهارات ملاحظة حادّة بيد أنّهم يعانون ذاكرةٌ عاملةٌ ضعيفةٌ؛ أي عدم القدرة على 
حفظ المعلومات في الدماغ. وفي المقابل؛ فَإِنَّ قدرة هؤلاء الطلاب على استيعاب أيٌّ مادة 
مقدَّمة لهم وربط أجزائها بعضها ببعض -حالما يحظون بفرص تحليلها الفاعل- تفوق قدرة 
أقرانهم العاديين على أداء العملية نفسها. 


إِنَّ لجوء الطلاب مزدوجي الاحتياج إلى إحداث فوضى وإظهار سلوك عدائي في الصف 
-في حالات كثيرة- قد يشير إلى شعور هؤلاء الطلاب بالعجزء وقلة احترام الذات. وقد توصّل 
ئَّ من (1977 ,كاة:«0دل »زط 4ه ا1:0::5) إلى أنَّ هؤلاء الطلاب أظهروا حِدَّةٌ عاطفيةٌ في 
كثير من المواقف. ومرُوا بحالتي كآبة وخيبة أمل شديدتين؛ ما أفقدهم الدافعية والرغبة 
في التعلّم بوجه هاع. وفي كثيز من الأأحيان: هإنهم يتظرون إلى وأجباقهم العدرسية بوصقها 
واجبات صعبة جدًا أو سهلة جدًا. وعلى كل: فهم يشعرون يفقدان السيطرة على أدائهم 
الأكاديمي: ويلقون اللوم غالبا على الآخرين عندما يواجهون إخفاقًا أكاديميًا. 

وفي الواقع: فإنَّ خصائص الطلاب ذوي الاختلافات الخاصة قد تكون مميّزة جدًا؛ 
إذ تتشابه غالبًا صفات الطلاب الذين يعانون اضطراب تشتت الانتباه والنشاط الحركي 
المفرط مع صفات الطلاب الموهوبين بوجه عام (2002 ملهطاعه016 :8 تستدد8). من جانبه, 
وجد غيتس (62]65,2009) أنَّ قوائم الجرد المستخدمة ضفي تحديد الموفبة وآضطراب نشدت 
الانتباه والنشاط الحركي المفرط تشترك فيما نسبته 9682 من الصفات نفسها. وعلى 
نحو ممائل, فإِنَّ الطلاب الذين يعانون التوحّد المتقدّم تظهر لديهم غالبا حالات ثنائية 
الحاجات. وإنّهم يشاطرون حالات الموهبة في خصائص مشابهة؛ مثل: القدرة المكانية- 


البصرية: والتركيز أحادي التفكيرء والإلمام المعرضي في مجالات الاهتمام: والذاكرة 
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الاستثنائية (2013 ,تاد1006ه>1). وبالرغم من مواطن القوة هذه؛ فإنَّ عجز طلاب التوحّد عن 


تمييز الإشارات الاجتماعية الأساسية قد يثبط من قدراتهم على بناء علاقة مع زملاتهم. 


ختامّاء فإنَّ الطلاب مزدوجي الاحتياج الذين يعانون مشكلةٌ في القراءة قد يتمتعون 
بقدرة مكانية- بصرية مضاعفة. إضافةً إلى قدرات فائقة على معالجة المعلومة عن طريق 
التكامل بين البصر والصوت والحواس الأخرى. وبغض النظر عن ذلك كله فَإِنَّ أكثر 
صفات هؤلاء الطلاب شيوعًا هي قدرتهم على تطوير إستراتيجيات تعويض تتناسب ومجال 
(أو مجالات) الاختلاف لديهم (2002 ,21611563). ويمئّل الجدول (1-9) مقارنةٌ بين صفات 


4 
الطلاب الموهوبين: والطلاب مزدوجي الاحتياج, والطلاب ذوي الاختلافات في التعلم. 


0 
الجدول (1-9): صفات الطلاب الموهوبين: وذوي الاختلافات في التعلم: ومزدوجي الاحتياج. 


الطلاب الموهوبون 


المفردات المتطورة. 
الإبداع المتميّز. 


القدرة الكبيرة على حل 
المشكلات. 


عدم وجود صلة تربط المواهب 
والاهتمامات بالمنهاج الدراسي 
التقليدي. 


الميل الشديد إلى المرح 
والتحلّي بحس الدعابة. 


الذاكرة الجيدة. 
القدرات المكانية. 


الالتزام بالواجبات. 


الطلاب ذوو الاختالافات في 
0 ٍِ 
التعلم 
الإحباط من المدرسة. 


قلة احترام الذات يحجبه 
السلوك التدميري. 


التهور. 


ارتفاع نسبة الشرود. 


تباين الطاقات الأكاديمية. 


العجز في المعالجة. 
الفتور العام في أداء الواجبات. 
ضهغف المهارات التنظيمية. 


الطلاب مزدوجو الاحتياج 


الشعون بالنقص: 
الافتقار العام للثقة بالنفس. 


الإحباط بسبب معرفة الجواب 
والعجز عن إيصاله والتعبير 
عثة يصوزة فاعلة: 


حدٌة الماطفة: 


ضعف المهارات الاجتماعية 
التي تبدو غالبا أشبه بالسلوك 
المعادي للمجتمع. 
الفشل في إتمام المهام. 
الافتقار إلى الدافعية. 


ارتفاع نسبة الشرود. 
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التقويم والتحديد 

يبقى الطلاب الصغار مزدوجو الاحتياج مغمورين في المدرسة معظم الوقت؛ ويُعزى 
ذلك غالبا إلى استخدام معيار من علامة واحدة عند تحديد الموهبة؛ لذا يتعيّن علينا 
استعمال معايير عدَّة لنتعرّف جيدًا إلى الطلاب مزدوجي الاحتياج قبل إرسالهم إلى الصفوف 
العنقودية فائقة القدرات. أمّا المعيار الأهم فهو تطوير فريق مهام متعدّد التخصصات. 
يضم معلّمين وخبراء تشخيص مسؤولين عن التعليم العام والتعليم الخاص وتعليم الطلاب 
الموهوبين. يهدف فريق المهام هذا إلى توعية الطلاب الصغار مزدوجي الاحتياج عن طريق 
التطوير المهني؛ وإعداد عمليات التعرّف إليهم وتنفيذهاء وتطبيق برنامج خدمات. 

بعد ذلك يتعيّن عمل تقويم إضافي للموهبة يشمل الطلاب جميعًا الذين حَدَّدوا بوساطة 
عملية الفحص هذه. وفي هذا السياق؛ أكّدت نيلسن (2002 ,201*160 أهمية الحفاظ على 
معايير تحديد مرنة للموهبة؛ إذ إِنَّ التشيّث الصارم بعلامات معدل الذكاء قد يَثبِتٌ أنّه 
في غير محله. وعوضًا عن ذلك؛ فقد أوصت نيلسن بفحص علامات الامتحانات الفرعية 
الفردية: فضلًا عن الأداء العام مشيرةٌ إلى التشبّت الكبير في فروق سلّم من سبع علامات أو 
أكثر بين أدنى علامات الامتحانات الفرعية وأعلاها. ويتعيّن أيضًا عمل امتحانات المعالجة 


السمعية والبيصرية'لتعديد جوافف الشعف الخاصةبالمعالحة. 


ختامّا: لا يكفي الاعتماد على الامتحان وحده لتحديد الظلاب ثنائيي الحاجات بصورة 
مقاسينة: وتهةاحكك فيلمن هك امتعمال مصنادربياثاك مقدادة التصوين مجالات العفاءة: 
بما في ذلك استخدام سلالم التقدير؛ مثل: سلالم تقدير الخصائص السلوكية للطلاب 
النابغين (النسخة المنقحة)؛ وقائمة شطب الإيجابيات الإبداعية. ولا شك أنَّ تطوير عملية 
تحديد مخطّطة تخطيطًا دقيقًا سيّقضي إلى الاعتراف بمواهب عدد أكبر من الطلاب 
مزدوجي الاحتياج؛ ما يؤدي إلى وضعهم بصورة صحيحة في الصفوف العنقودية عالية 
الكفاءة؛ ثم تحديد جوانب القوة لديهم» والاحتفاء باختلافاتهم في التعلم. 
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برنامج الخدمات 

إِنَّ تقويم الطلاب مزدوجي الاحتياج والتعرّف إليهم لا يمثل سوى نصف الطريق؛ إذ 
إنَّ الوفاء بحاجات هذه الفئة يتطلّب سلسلةٌ متصلةٌ من الخدمات والتدخّلات. ضفي كثير 
من الأحيان. يمكن توفير الخدمات اللازمة؛ بيد أنَّها لا تتناول سوى مجالات الضعف لدى 
هؤلاء الطلاب: وليس مواهبهم؛ أو العكس بحيث يلتحق الطلاب ببرنامج للموهويين من 
دون الاعتراف بحاجتهم إلى التدخل. وفي كلتا الحالتين فإِنَّ الطلاب سرعان ما يشعرون 
بالإحباط من المدرسة. 


إنَّ القدرة على جعل الطلاب مزدوجي الاحتياج متعلّمين ناجحين يُحتّم السماح لهم 
بتنمية إستراتيجيات التعويض؛ علمًا بأنَّ نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل يتيح 
للطلاب الموهوبين من ذوي الإعاقة في التعلّم الالتحاق بالصفوف العنقودية فائقة الأداء؛ 
لمساعدتهم على تطوير قدراتهم عن طريق التركيز على مواطن قوتهم, وتنمية إستراتيجيات 
التعويض لديهم في آنِ معًا. 

وبوجه عام, فإِنَّ متابعة الطلاب مزدوجي الاحتياج وجعلهم قادرين على مواجهة مواطن 
الفعدي لديم يتم على العريين عجث مآ برف لكين التعليس؛ وهوميل:المعلمية 
إلى تسهيل مهام التعلّم في محاولة منهم لتعزيز ثقة الطالب بنفسه :8 ,طءتئمنط ولمتاء5) 
(316666,2008. وبالرغم من ذلكء فإِنّا نلمس تأثيرًا عكسيًا مع شعور الطلاب بِأنَّههُم غير 
قادرين على أداء مهمة تتناسب مع مستوى الصف. وهنا يمكن تعزيز الثقة الحقيقية بالنفس 
عندما يُمنح الطلاب مهام جديدة تتحدى مواطن القوة لديهم: وعندما يسعى المعلّمون إلى 
إيجاد السبل المناسبة لتعليم هؤلاء الطلاب مستعينين بالمهام التي تتواءم مع مستوى الصف 
أو أقل منه نوعًا ما في أثناء معالجة جوانب الضعف لديهم (2002 ولقدءم016 :8 تصتنه8) . 
ولضمان نجاح أيٍّ برنامج؛ يجب أن يكون شاملا بحيث يوفّر مجموعة من الخدمات للطلاب 
الموهوبين والمعوّقين تعليميًا في الصفوف العامة؛ مع تأكيد مساندة المتخصّصين في 
التعليم الخاص وتعليم الموهوبين على حدَّ سواء (2005 ,كصنهعن11 :8 مع15ء011). 
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يوفر التجميع العنقودي المدرسي الشامل للمربين إطارًا مرنا يتيح لهم تامين 
الخدمات التى تلبى الحاجات الفريدة اجتماعيًا ووجدانيًا وأكاديميًا للطلاب الموهوبين 


ذوي الاختلافات في التعلم. ولمعالجة هذه الحاجات. حدّد بوم الوصايا العشر الآتية التي 
يمكن تنفيذها بسهولة في الصفوف العنقودية عالية الأداء ضمن نموذج التجميع العنقودي 


المدرسي الشامل: 
1. توفير مناهج دراسية متطورة تتحدى قدرات الموهوبين والنابغين: 


2 


بدايةٌ. يُعدُ الطلاب مزدوجو الاحتياج موهوبين؛ لذا ينبغي للمعلّمين تناول مواطن 
القوة لديهم قبل الشروع في معالجة جوانب ضعفهم. وفي الواقع؛ فإنَّ تدريس 
محتوى ما في أحد صفوف التجميع العنقودي المدرسي الشامل» واستخدام 
المفاهيم العالمية يحفّز الطلاب إلى تنمية مواهبهم وصقل خبراتهم عند النظر 
في القضايا المعقّدة: وهذا يعني أنَّ تدريب الطلاب مزدوجي الاحتياج على 
المهارات الأساسية يصبح عملية ثانوية؛ ويسمح لهم بإيجاد المعنى والهدف عن 
طريق الإفادة من هذه المهارات؛ ويعزّز في نهاية المطاف المهارات الأساسية. 
وبالمثل؛ فعندما يعطى الطالب تعليمات صعبة ومكدَّمة فإنّه يستطيع تطوير مهارات 
تمكير أككر تميرًا في حل المشكلات ومعالجة المعلومات؛ ما يبعث فيه عندئن 
المزيد من احترام الذات؛ ويشجعه على زيادة الأداء الأكاديمي. 

الوصول إلى المناهج المدرسية باستخدام مجموعة متنوعة من نقاط 
الدخول والموارد: 

وجُّه الطلاب إلى تنفيذ أنشطة تساعدهم على تحسين الفهم والقبول لموهبتهم 
واختلافاتهم في التعلم: وتعينهم على استخدام هذه الموهبة في تعويض التحديات 
التي تواجههم. وفي هذا السياقء وجد زينتال وآخرون ,الةآ8 بدهه]/3 ,للمنمء2) 
(2001 651016 4هة أنَّ الطلاب مزدوجي الاحتياج في الصفوف التي تضم أيضًا 
أقرانًا موهوبين على نحو تقليدي, كثيرًا ما يعانون في حال عدم إعداد وسائل 
الراحة بحيث تلبي حاجاتهم الخاصة. إِنَّ التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
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يفسح المجال لذلك عن طريق منح الطلاب فرص التركيز على قدراتهم أولًاء 
وتوفير المرونة للمعلّمين -في هذه الأثناء- للعمل أيضًا على صقل مهاراتهم 
وخبراتهم: ويمكن لهذا أن يتحقَّق -مثلًا- عن طريق استخدام مراكز الهوايات 
المستهدفة, والرحلات الميدانية: والفرص اللامنهجية؛ والموسيقى: وأقراص 
الفيديو الرقمية؛ ومجموعة متنوعة من المواد المطبوعة. 

وبالمثل؛ فإنَّ الصف المجمّع عنقوديًا يتميّز بتركيزه على مواطن القوة للطلاب 
مزدوجي الاحتياج؛ ما يُسهم في تطوير إستراتيجيات التعويض في مجالات الضعف 
لديهم. وما إِنَّ يتحمّق هذا حتى تزداد فاعلية الطالب. ويُمتّح أمامه الطريق لإحراز 
المزيد من فرص النجاح. 

توفير وسائل للتواصل: 

يجب تعريض الطلاب مزدوجي الاحتياج لمجموعة متنوعة من الطرائق تمكنهم 
من التعبير عمًا تعلّموه؛ ما يسمح لهم بالتركيز على مواظن القوة لديهم. هذا لن 
يساعل تقض عمل يقاع العقاوة الذاقثة:والحد .من الإسباظ ليذه القكةسن الظلاب»: 
والماسيوفر :يها 'أيضا فوص مية قدراها الإنفاجية الإببدامية الخاصة: ويعرض 
الجدول (2-9) قائمة لبعض خيارات الطرائق (المنتجات) المحتملة التي يمكن 
استخدامها في الصفوف الدراسية؛ وهي حتمًا ليست قائمة شاملة؛ إذ إِنَّ كثيرًا من 
الخيارات الأخرى متوافرة أيضًا. 

استخدام إستراتيجيات تدريس جاذبة: 

يجب على المربين اتباع أسلوب تدريس يساعد طلابهم على التعلم. وبالنسبة 
إلى كثير من الطلاب مزدوجي الاحتياج يتمّل هذا الأسلوب في دمج المزيد من 
الأساليب البصرية والحركية في عملية التدريس. إِنَّ التفاوت في أنواع التدريس 
الصفي (مجموعات كاملة. مجموعات صغيرة: أفراد) لا يُسهم فقط في إيجاد 
مواق ضايسية فريد قز ؤاذينا يمنح الطالب وقنّا للحركة. 


تشمل بعض الإستراتيجيات الأخرى دمج الأعمال المسرحية والفنية والموسيقية, 
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واستخدام مجموعة متنوعة من الأدوات التقنية (مثل: برامج الحاسوب», 
ومسجلات الصوتء ومشغلات الموسيقىء وبرامج التدقيق الإملائي: والكتب 
الإلكترونية) ؛ والدعم التربويء ووسائل التنظيم البصري والتصويريء والمحاكاة, 
وضغط المناهج المدرسية؛ والتسريع؛ والندوات السقراطية. 

إدخال الحركة في الأنشطة: 
امنح الطلاب فرصة الوقوف والتحرك. ففي كثير من الأحيان: يجد الطلاب من 
ذوي الاختلافات في العم ]أ مسلوكيم: يتعارظرو مع (المطالب التبوةجية للسيف 
المدرسي. حيث تكون الحركات غاليًا محدودة؛ ويسود جو من عدم حفز الطلاب 
إلى الانفتاح على حب الاستطلاع: فضلًا عن تحديد نوع التدريس والمناهج سلمًا 
تبعًا لحاجات مجموعة وهمية». (80 .م ,2002 بلهطءعمع01 ع8 مصسسد8) . 
وفي ما يخص الطلاب مزدوجي الاحتياج: فمن المهم أن كس حواسهم جميعها 
في عملية التعلّم. وقد تصبح الحركة أداة تعليمية قيّمة حالما يدرك المربون أنّها 
سحقيقة- تلط تنايمي للكثير من صقا زالطلابد وكان كلمن بول وغيل ديثيسون 
(2010 ,همدتصمء2 1نه©) قد طوّر برنامجًا يدعى النادي الدولي للتدريب الدماغي 
(لقدهة هدمع م1 حرق منه:8)ء حيث توصّل الكاتبان إلى أنَّ تضمين التدريس الصفي 
حركات بسيطة يمكن الطلاب من زيادة نسبة التركيز والفهم لديهم: ويساعدهم 
على «ضبط التناغم بين العاطفة والتفكير العقلاني». 

5. استغلال مساحة الصف وإضاءته وأثاثه بصورة إبداعية: 
أشار (2005 ,قسنقع111 سه معواء211) إلى ضرورة إيجاد بيكّة مختلفة تحوي مساحات 
مفتتصلة «وير اع قدو الحاحة إلى معلا عاك عمل متعوعة فصلا عن مساحة تلقال 
الذاتي وإعادة التركيز؛ وذلك أنَّ الطلاب مزدوجي الاحتياج قد يجدون صعوبة في 
تحقيق النجاح في بيئة الصفوف التقليدية. وإذا أضفنا إلى ما سبق الأثاث المريح: 


والإضاءة المتغيّرة: ونباتات الزينة. والموسيقى الهادكة: فَإِنّ الفائدة قد تكون أكبر 
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للطلاب الذين لا ينعمون بالراحة في مساحات هادثة تمامّاء ويحتاجون إلى فرصة 
للتحرك في الصفء أو العمل في وضعية الاسترخاء. 

توفير ركن للقراءة: 

إِنَّ تخصيص ركن مريح خاص بالقراءة: ومجهّز بالوسائد؛ والكراسي قماشية 
التفجيد.والإكاوة الححيظة يوفر.مكانًا هادكًا بهساضص الظلاب على القراءة 
والتأكّل. ولمّا كانت القراءة تمثّل أحد أبرز التحديات التي تواجه الطلاب مزدوجي 
الاحتياج: فإنّ البيئة المريحة لركن القراءة توفّر مساحة آمنة لحفز القّرّاء إلى 
استكشاف مجموعة متنوعة من النصوص تتناغم مع وتيرتهم. يجهّز هذا الركن 
أيضًا بسماعات الأذنين والكتب الصوتية. عندئذء سيغدو ركن القراءة هذا 
ملادًا آمنًا يلجأ إلية:الظلاب الدين يعانوق احتلاقات سلوكية لإعاذة التركيز عند 
شعورهم بالقلق أو الاكتثاب. 

توفير إجراءات تجمُعية: 

يحب تققصوص نساعات متكضلة دريس النرار على تظاق المسعسعة كلها 
والعمل في مجموعات صغيرة: وتوفير أنشطة تفاعل ثنائية بين كل طالبين في 
الصفء أو بين أحد الطلاب والمعلّم. ويجب أيضًا أن ينّصف المعلّمون بالمرونة 
في ما يخص إستراتيجيات التجميع المطبّقة. بحيث يتيحون للطلاب مزدوجي 
الاحتياج فرص المشاركة في المجموعات التي تركّز على قدراتهم: والعمل -ضي 
الوقت نفسه- على وضعهم بصورة مناسبة في مجموعات لمساعدتهم على التطور 
في المجالات الصعبة. 

توشير التمزيز الاجتمامي والوجدافي مقل إستراتيجيات ضغط اتمنهاج: 
وإدارة الوقت: 

يتميّز الطلاب مزدوجو الاحتياج من غيرهم بِأنَّ لهم حاجات عاطفية اجتماعية 
فريدة من نوعها يجب التعامل معها؛ فقد أوصع كل من قلسن وهيشق واه صعداء211) 
(2005 ,ومنهونقة أنَّ «الفهم المتعاطف لهذه الفئة من الطلاب يُفضي إلى التركيز 
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العام على أربعة عناصر هي: الكفاءة: والاختيار. والعلاقات: والتعاطفء. (0.10). 
أمّا التجميع العنقودي المدرسي الشامل فيمنح المربين الوقت الكافي لتعليم هذه 
الفئة مجموعةً متنوعةٌ من الإستراتيجيات التنظيمية: بما في ذلك: استخدام دفاتر 
مرمّزة بالألوان حسب مجال الموضوع: وتوفير الكتب المدرسية لكل من المدزسة 
والمنزل؛ واستخدام اللوائح التنظيمية لتتيّع الواجبات المنزلية والتواريخ المحدّدة 
لإنجازها. 
وبالمثل. فقد يكون التدريس المباشر عن إدارة الغضب والتنظيم الذاتي والتفكير 
الاجتماعي مناسيًا لبعض الطلاب مزدوجي الاحتياج ولا سيما المصابين منهم 
باضطراب تشئّت الانتياء والنشاط الحركي المقرظ» الذين قد يواجهون صعويات 
في الحفاظ على العلاقات بأقرانهم: يضاف إلى ذلك أنَّ منح الطالب فرص 
الاختيار في سلوكاته الاجتماعية يتيح له الاستفادة من طاقاته: وينمّي لديه احترام 
الذات؛ فمثلًا إذا كان الطلاب مصابين بالتوحّد ذي الأداء الوظيفي العالي؛ أو 
باختلافات أخرى في التعلّم غير اللفظيء فقد تتركّز الخيارات على ما يأتي: 
أ. المظهر الخارجي (النظافة؛ والملبس). 
ب. ما تقول ( اختيار الكلمات) . 
ج. ما تفعل (الإشارات غير اللفظية: واللهجة؛ والمسافة بينه وبين الآخرين؛ وحدَّة 
الصوت وارتفاعه) . 
وللتغلب على مشتاغر العزلة. حاول منح الطلاب مزدوجي الاحتياج فرصة العمل في 
مجموعات مع الأقران. صحيح أنَّ هؤلاء الطلاب يشعرون غالبًا نهم غير قادرين 
على التواصل مع الطلاب الموهوبين الآخرين بسبب إعاقتهم, بيد أنّهم يكونون 
أيضًا غير قادرين -معظم الوقت- على التواصل مع الطلاب غير الموهوبين من 
ذوي الاختلافات في التعلّم, الذين لا يفهمون روح الدعابة لديهم؛ أو إبداعهم, 
أو مفرداتهم الرفيعة. وبالرغم من ذلك: فَإِنَّ الوقت الذي يقضونه في العمل مع 
الطلاب الآخرين من مزدوجي الاحتياج يساعد على منحهم الشعور بالانتماء. 
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0. تمكين الطلاب عن طريق تنمية المواهب: 

أوضح مون وريس (2004 ,165 هسه ده810) أنَّ «تنمية المواهب الشخصية مهمة 
للطلاب الموهوبين كافةٌ لكنّها أكثر أهميةٌ للطلاب الصغار مزدوجي الاحتياج؛ لأنّ 
هؤلاء الأقراد يجب أن يكُصقوا بالمرونة للتغلب على إعأقاتهم :«وتحقيق قدازاتهم»: 
(117 .م). أظهرت نتائج البحوث أنَّ تركيز المعلّمين على مواهب الطلاب مزدوجي 
الاحتياج بدلا من التركيز على جوانب ضعفهم يؤدي إلى تشجيع هؤلاء الطلاب على 
تطوير شعور إيجابي عن أنفسهم وكفاءتهم الذاتية؛ وبناء دوافع داخلية؛ وتحقيق 
نجاح أكبر في المدرسة. 

يوجد كثير من الفرص التي تّسهِم في تنمية المواهب في صفوف التجميع العنقودي 
المدرسي الشاملء مما يسمح للمعلّمين والطلاب أنّ يركّزوا على مواطن القوة لا 
الضعفء بما في ذلك: ضغط المناهج المدرسية؛ والتسريع: والدراسة المستقلة, 
والتوجيه؛ والمسابقات. 

من جانبه. فقد طوّر رينزولي نموذج الإثراء المدرسي الشامل بناءً على فكرة مفهوم 
الحلقات الثلاث للموهبة. في هذا النموذج: تتجلّى السلوكات التي تتسم بالموهبة 
عند الجمع بين القدرات فوق المتوسطة: والمستوى العالي من الإبداع؛ والمستوى 
العالي من الالتزام بأداء المهام. وقد يقوم بهذا الجمع أي طالب صغير في السن؛ 
وقد يحدث ضفي أيٌّ مكان: وفي أي زمان. وتأسيسًا على هذا النموذج؛ امنح الطلاب 
فرص الاستكشاف المعمّق لاكتساب معرفة عملية في مجالات اهتمامهم. 


في سلسلة محاضرات تيد 1211' (11581): دعا روبنسون (2010 ,ههوصنطه2) إلى وضع 
حدٌّ لمختلف النقاشات التي تتناؤل مسألة إصلاح المدارس. معتيرًا الإصلاح مجرد تطوّر 
في محاولة لتحسين نظام محصّم. وعوضًا عن ذلك فقد دعا إلى ثورة شي النظام التربوي 
لإنهاء (أزمة الموارد البشرية). وللقيام بذلك؛ يتعيّن على المربين تعرّف مواهب الطلاب 


في صفوفهم بالرغم من الاختلافات التي بينهم. ويوفّر التجميع العنقودي المدرسي الشامل 
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: للمعلمين إطارًا شموليًا مدروسًا يضع مواهب الطلاب مزدوجي الاحتياج على رأس الأولويات, 
ويحرص -ضي الوقت نفسه- على تنمية مهاراتهم الأكاديمية: وتلبية حاجاتهم الاجتماعية 


والوجدانية. وفي هذا الإطارء ستتوافر لدى هؤلاء الطلاب فرصة للنمو: اجتماعيّاء وعاطفيًاء 


وأكاذيمبًا. 
الجدول (9- 2): طرائق زيادة الإنتاجية الإبداعية. 
٠‏ مشروعات الدراسة المستقلة. ٠‏ التعلّم عن طريق حل المشكلات. 
٠‏ التصاميم المعمارية. ٠‏ تطوير الألعاب. 
٠‏ التجارب. ٠‏ مذكرات اليوميات. 
٠‏ التعلم الذاتي. ٠‏ عقود التعلم. 
٠‏ مراكز هوايات من إبداع الطالب. ٠‏ تحقيقات موجّهة من المرشد. 
٠‏ مسرح القارئ. » أفلام من إبداع الطالب. 
٠‏ المناظرات. ٠‏ المدوّنات. 
٠‏ تطوير مواقع في شبكة الإنترنت. ٠‏ الرسوم/ اللوحات. 
٠‏ لوحات إعلانات تفاعلية. ٠‏ عروض الوسائط المتعدّدة. 


٠‏ قصص هزلية مصوّرة. ٠‏ محاكمات صورية.. 


الفصل العاشر 
تطوير المرونة وسهولة التكيّف لدى 
الطلاب النابغين 


ماالذي يتعيّن علينا أن نعرفه؟ ماذا نستطيع أن نفعل؟ 


إني جين 


مع[ الرصظ 


أشار روبينسون في مراجعة دراسية شاملة منذ عقد من الزمان إلى أَنَّهِ هلا يوجد لدينا 
دليل بحثي يفيد بأنَّ الطلاب النابغين والموهوبين هم أقل صلابةٌ عاطفيًا من أقرانهم». 
(1.م). ولكن؛ نظرًا إلى وجود خصائص وصفات ترتبط بمفهوم الموهبة؛ مثل الحساسيات 
المتنوعة والمشاعر الحادَّة؛ إن حاجات الطلاب الموهوبين وكيفية تفاعلهم مع التطوّر 
الاجتماعي والعاطفي قد تختلف نوعيًًا عن نظرائهم الأقل قدرةً الذين ينتمون إلى المرحلة 
العمرية نفسها (2003 ,ددهؤتع]ء2). 

من بين القضايا الوجدانية التي ذكرها الاختصاصيون السريريون الذين عملوا 


بانتظام مع الطلاب الموهوبين: القلق. والاكتثاب. والتحصيل المتدنيء وحب الكمال» 
والعلاقات (2007 ,دووتعنء2 ع8 مناعدلمء31). من المهم الاين أنَّ هذه القضايا المقلقة 


4 التجميع العنقودي المدرسي الشامل و التدريس المتمايز 


لا تعني أنَّ الطلاب الموهويين هم أكثر عرضةً للمشكلات الصحية العقلية من الطلاب 
العاديين. وفي الواقع: فإِنَّ التطوّر الاجتماعي والعاطفي للطلاب الموهوبين -شأنه شأن 
تطوّر الطلاب العاديين- مرده التفاعل بين البيكة والضفات الشخصية. إضافة إلى كل ما 
سبق تُعَدّ الموهبة ميزةٌ وعاملًا معزّرًا للطلاب الموهوبين في البيئات السلبية؛ فمثلًا أشارت 
الدراسات السابقة إلى أنَّ المرونة وسهولة التكيّف هما من صفات الظلاب الموفوبين. وقد 
وجد الباحثون أنَّ التطور المبكر للنظام المعرفي الخاص بالطلاب الموهوبين قد يساعدهم 
على اجتياز الصعاب بنجاح. وبالمثل؛ فإذا تلشَّى الطلاب الموهوبون المساندة والتعزيز 
31 ىو 32 3 

من بيئّتهم وتعلموا مهارات تمكنهم من تسخير طاقاتهم؛ فإنهم سيتغلبون على الصعاب, 
ويتطوّرون بصورة جيدة. 

يتمحور هذا الفصل حول ثلاثة أهداف. هي: إرشاد المعلّمين إلى كيفية فهم التطوّر 
الاجتماعي والعاطفي للطلاب الموهوبين: ومساعدتهم على استيعاب مفهوم المرونة. ووصف 
إستراتيجيات لهم لمساعدة الطلاب على تطوير مهاراتهم الاجتماعية والوجدانية الإيجابية 


في المدرسة. 


التطور الاجتماعي والعاطفي للطلاب الموهوبين 


رؤى مختلفة 

تبادل كثير من المعلّمين أطراف الحديث عن خبراتهم في العمل مع الطلاب ذوي 
التحصيل المرتفع؛ وقد اختلفت هذه الخبرات بعضها عن بعض في كيفية بدايتها على 
الأقلب؟ إذ مدا ]حدى العصص غالما بعبازه مال ولعد دوست مر ةظفل موهويًاء وكان :ذعيًا 
ومتبِصُرًا وأكثر نضجًا من نظرائه»؛ وقد يبدأ نوع آخر من القصص بعبارة: «لقد درست مرَّةٌ 
طفلًا ذكيّاء ولكنّه كان يغاني في تعامله مع الآخرين؛ إذ كان حسّاسًا جِدًا. وقد وجب علي أن 


أهتم كثيرًا بمشاعرم». 
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تنقل هذه القصص غالبًا ذكريات حيّة. ونحن نقدّر هذه الخبرات الشخصية الخاصة 
بالطلاب ذوي التحصيل المرتفع؛ لأنّهها تساعدنا على بناء الصلات بين النظرية والتطبيق 
في الصف الدراسي بصورة سريعة. ولكن؛ علينا الحذر من أنَّ تصبح هذه الخبرات 
الشخصية قواعن تعرز في الأذهان الصون النمطية للموهبة. يتموّخْعليناً -تحن المعلمين- 
تذكر أنه لأيوجد.طفلان أو مرافقان يشبهان بعضهما تماماء وينطبق هنذا المبدأ أيضّأ على 
الطلاب الموهوبين. 


قبل الشروع في مناقشة نتائج البحث. يتعيّن علينا أنّ نناقش الجدلية المتجدّرة في 
البحث المتعلق بالتطور الاجتماعي والعاطفي للطلاب الموهوبين. يكمن أحد أسباب اهتمامنا 
بتعدّد الرؤى في الحقيقة التي مفادها أنَّ الشباب الموهوبين يشتركون في خصائص شخصية 
متشابهة؛ لكنَّ تطورهم قد يتنوّع بسبب بيئاتهم الاقتصادية والثقافية: وبسبب الخدمات التي 
تلقّوهاء إضافةً إلى الخيارات التي أخذوا بها. أمّا السبب الثاني لاهتمامنا فهو أنَّ العنصر 
البشري ( الموهوب) الذي درسه الباحثون المختلفون هو ليس دائمًا نفسه (20020 مهطك]8) . 
فقد يتوصّل الباحث الذي يدرس الطلاب الذين جرى التعرّف إليهم وتقديم الخدمات لهم 
في برامج الموهوبين إلى خلاصات واستنتاجات تختلف عمًا توصّل إليه العلماء الذين ركّزوا 
على الطلاب الموهوبين ذوي التحصيل المنخفض. والآن؛ يمكننا بعد وضع هذه الحقائق ضفي 
أذهاننا أنَّ نبدأ التفكير في ما يشتمل عليه التطوّر الاجتماعي والعاطفي للطلاب الموهوبين. 


لا يمكن التركيز كثيرًا على ما أشارت إليه الدراسات المتوافرة من أنَّ الطلاب ذوي 
القدرة الفائقة ليسوا أكثر ( أو أقل) قدرةٌ على التكيّف من نظرائهم المماثلين لهم في السن, 
ولا سيما أَنَّهُم يمرٌون بالمهام التطورية نفسها التي يمرٌ بها مَن هم في أعمارهم. والواقع 
أنَّ الأطفال والمراهقين الموهوبين كافةًٌ لا يواجهون خطر المشكلات المتعلّقة بالتطور 
الاجتماعي والعاطفي. ولكن؛ نظرًا إلى تطوّرهم غير المتزامن؛ ووجود الاختلافات الكبيرة, 
ولا سيما بين التطوّر الغاظفي والعقلي؛ فَإِنَّهُم يواجهون تحديات إضافية مرتيطة بجوائب 


معدذة من الموهية. 
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لمعمل سيافرماق ما أسماة التظور ظير المعزامن كوضف ظطاهرة السحويات البخطقة 
من التطور بين العمر العقلي (القدرة العقلية) والعمر الزمني (القدرات الجسدية) للطلاب 
الموهوبين؛ فمثلًا قد يكون أحد طلاب الصف الثالث متقدّمًا في الرياضيات؛ ويُمائل 
في مستواه طالبًا في الصف الخامس. لكنّه -في الوقت نفسه- يمن بالتحديات التطورية 
المشابهة لما يمرٌ به أي طالب في الصف الثالث مثل: بناء الصداقات؛ والمحافظة عليها. 
وبسبب هذا التباين؛ يتعيّن على الطلاب الموهوبين قضاء وقت أطول في التركيز على موازنة 
أنفسهم. ويؤثّر هذا التباين أيضًا في الطريقة التي يتفاعل بها الآخرون معهم. وبناءً على 
ما سبق؛ فمن المحتمل جدًا أنّ تختلف الطريقة التي يختبر بها هؤلاء الطلاب التحديات 
التطورية اختلامًا نوعيًًا عن الطريقة التي يختبر بها نظراؤهم المماثلون لهم في السن هذه 
التحديات (2003 ,دمونع)ء2 ي2002 مقط 17) . 

أظهرت نتائج البحث الخصائص الاجتماعية والوجدانية الشائعة للطلاب الموهوبين» 
التي تؤثّر في تفاعلهم مع البيئات المتنوّعة. وقد لخّص هيربرت (51409:,2011) الخصائص 
الاجتماعية والوجدانية الثماني للطلاب الموهوبين: 


11 التومّع الكبير من النفس والآخرين المترافق مع فكرة الكمال. 

2 الحافز الداخلي ومركز الضبط. 

3. الحساسية الوجدائية: والحدّةء والعمق. 

4. القدرة على تفهّم الآخرين. 

5. المستويات العالية من النضج الأخلاقي: والتوافق بين القيم والأفعال. 

6. الحاجة الشذيدة لتحقيق الذات. 

7. حس الفكاهة العالي. 

8 المرؤتة: وسهولة الكيفة: 

قد تبدو هذه الخصائص مألوفة لممارسي حقل التعليم. ولكن: من المهم فهمهاء 
ومعرفة كيفية تأثيرها في تفاعل الطالب الموهوب مع سياقات متنوعة. من جانبه؛ أشار 
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(20073 ,ده ةمعاء8) إلى أنَّ استعراض هذه الخصائص في صورة ثنائيات؛ أي (الامتلاك) 
أو (عدم الامتلاك) ليس أمرًا صحيحًا؛ إذ إِنَّ هذه الخصائص تتنوّع في درجاتهاء وقد تؤثّر 
خصيصة ما مرتبطة بالموهبة في الحياة إيجايًا أو سلبًا. فقد يكون سلوك الطفل الموهوب 
ناضجًا وتصرٌّفه سلسًا ومتعقَّلًا في كثير من المواقف. ولكنّه حينما يواجه المواقف الانتقالية 
(مثل: وفاة شخص قريب أو طلاق الوالدين: أو الانتقال من مكان السكن) فقد تتملّكه 
مشاعر الضياع؛ أو مشاعر المسؤولية عن الآخرين. 


من الخصائص التي تُذكر غالبًا بوصفها مشكلةًٌ تواجه الأطفال والمراهقين الموهوبين 
خصيصة السعي وراء الكمال. وبوجه عام؛ فإِنَّ مصطلح (محب الكمال) يصف الأفراد 
الذين يملكون مقاييس أو توقّمات عالية للأداء. ويميل الطلاب الموهوبون عامةٌ إلى حب 
الكمال أكثر من أقرانهم ذوي التحصيل العادي (2002 ,:»لناداء5). وفي المقابل؛ تؤثّر النزعة 
إلى الكمال في الطلاب الموهوبين بطرائق عدَّة. وقد تؤدي إلى حدوث كثير من المشكلات؛ 
فبالنسبة إلى بعض الطلاب الموهوبين؛ قد يكون حُبّهم للكمال قوة إيجابية للتحصيل العالي. 
وعند العمل مع هذا النمط من الطلاب الموهويين: قد يستطيع المعلّمون مساعدتهم على 
تخفيف الضغط الذي يضعونه على أنفسهم؛ إذ يكون بعض الطلاب الموهوبين غير مستعدين 
لتجربة سلوك أو إستراتيجيات جديدة:؛ أو قد يواجهون صعوبة حتى في ابتداء مشروع ما 
لخوفهم من عدم القدرة على تطويره إلى مستوى عال؛ مما يؤثّر في صورتهم اللامعة. 
ولكن: يمكن للمعلّمين التركيز على إيجاد بيئة آمنة لهؤلاء الطلاب: ومساعدتهم على تطوير 
إستراتيجيات التغنّب على التوقّمات الكبيرة والخوف من الفشل؛ وتجتٌّب النقد الذاتي. وضي 
هذا السياق: فإِنَّ التربويين الذين يشرفون على الطلاب ذوي التحصيل المنخفض يراعون 
حقيقة أنَّ جانب الكمال المتعلّق بالخوف من الفشل لدى بعض الطلاب فائقي القدرات قد 
يُفَسّر -إلى حدٌ ما- سبب إحجام هؤلاء الطلاب عن بذل الجهد ولهذا يجب النظر دائمًا إلى 
مسألة التحصيل المنخفض بوصفها مسألة معفّدة وشخصية. تضم كثيرًا من العوامل؛ ولا 
سيما الصعوبة في واحدة أو أكثر من المهام التطوّرية. 
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وبوجه عام؛ يمتلك كثير من الطلاب الموهوبين مستويات عالية من الحدّة والحساسية, 
ويلاحَظ أنَّ هذه الحساسية مرتبطة بالمحاكمة العقلية. وكان دابروسكي (1972 ,0::5148طه0) 
قد استعمل عبارة (الاستثارة المفرطة) “زانلز0126 لوصف الحساسية؛ وهي الميل 
الداخلي إلى فائض الطاقة الذي يميّز الأشخاص الموهوبين والمبدعين. وقد رفت ( سرعة 
الاستثارة المفرطة) استنادًا إلى كونها «عاملًا مهيئًا نحو إيذاء النفس جسديًاء وتعذيب 
النفس عاطفيًا». (202 .م ,2011 رععلعنتطك ع8 علو ووم عتط) . 


تسترعي نظرية (سرعة الاستثارة المفرطة) الانتباه إلى خمسة مجالات من الاستجابة 
للمثيرات البيئية. هي: النفسية؛ والشهوانية؛ والعقلية, والتخيلية: والعاطفية. ويعرض 
الجدول (10- 1) وصنًا لكل من هذه آلمجالات الخمسة:لقد وجد العلماء أنّه يمكن تمييز 
الأفراد الموهوبين من غير الموهوبين في ثلاثة من هذه المجالات: وهي: العاطفية؛ والعقلية, 
والتخيلية (2002 ,تعصده0'00 :2011 .1101). وفي الواقع؛ فإِنَّ الأشخاص الذين يتُصفون 
بسرعة الاستثارة المفرطة في واحد من هذه المجالات الخمسة يستجيبون بطريقة مختلفة 
أكثرتمقيدً|؛إذ قد يتجاوز رد فملهم لآمثير» ويستصر مِدَّة أطول من المعدل. ولآيكون مرتبطًا 
بالمثير على الأغلب. يضاف إلى ذلك أنَّ خبرتهم الوجدانية ترِسَل كلها إلى الجهاز العصبي 
الودي (2011 ,ت>اءندط0 :8 0:51 1©). ونظرًا إلى اختلاف هذه الاستجابات -أحيانًا- عن 
استجابات الطلاب العاديين في النمط والدرجة؛ فإِنّه قد يساء فّهم الطلاب الموهوبين: 
ويُنظّر إليهم بوصفهم (أطفالا غريبين) أو (أطفالًا مختلفين). وبالمثل؛ فقد تُسهم مواقف 
فرق العمل في المدرسة تجاه هؤلاء الطلاب في زيادة توترهم العاطفي. 


لهذا كله؛ يجب أن يعي التربويون الاختلافات النوعية في التطور الاجتماعي والعاطفي 
بين الأطفال والمراهقين الموهوبين؛ وأولئك الذين لم يُصنَّمُوا بأنُهم موهوبون. ويجب 
عليهم أيضًا أنّ يسألوا أنفسهم: كيف تصوغ معرفتهم عن التطوّر الاجتماعي والعاطفي 
للطلاب الموهوبين سلوكهم ومواقفهم عند تفاعلهم مع هذه الفئة من الطلاب؟ أمَّا السؤال 
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الأكثر أهميةً فهو: ما الذي يستطيع التربويون عمله لجعل بيئة المدرسة مناسبة وصديقة 
للطلاب الموهوبين؟ 
الجدول (1-10): تعابير سرعة الاستثارة المفرطة. 
نوع الاستجابة الوصف 


النفس-حركية فائض من الطاقة. تعبير نفسي عن التوتر العاطفيء. مثل: الحديث 
الانفعالي: والعادات العصبية. 


شهوانية الدَّة حسية وجمالية معزّْزة. تعبير شهواني عن التوتر العاطفي. 
عقلية نشاط حادٌ للعقل. ولع بالأسئلة الاستكشافية. وحل المشكلات: والفكر 
1-8 

التأمّلي. 

تخيلية إطلاق العنان للخيال. القدرة على العيش في عالّم الخيال. الصورة العفوية 

2 2 5 57 2 

بوصفها تعبيرًا عن التوتر العاطفي. تحمل منخفض للملل. 

عاطفية زيادة حدٌ المشاعر. تعابير عاطفية جامحة. القدرة على الارتباطات القوية 
والعلاقات العميقة. تعابير مميّزة تجاه الذات. 


مقتبس بتصرف من فهم الحياة الاجتماعية والوجدانية للطلاب الموهوبين للكاتب تي بي 
هيبيرت. ص 18- 19. حقوق الطبع محفوظة لمطبعة بروفروك: 2011م. 


المبادئ الأساسية للمرونة 

لمفهوم المرونة تاريخ طويل في علم النفس الإيجابي. وارث مكتوب ظهر في السبعينيات 
من القرن الماضي. تُعرّف المرونة بأنّها العملية التي يتطوّر بها الإنسان إيجابًا حين يمر 
بظروف سيئة (2001 ,5:6ة86). ويرى الباحثون أنَّه بالرغم من وجود أفراد كثيرين يواجهون 
تحديات وتهديدات في حياتهم (مثل: الأمراض النفسية؛ ومشكلات التطور) ؛ فإنَّ بعضهم 
لا يتغلّب على الصعاب فحسب, بل يطوّر قدراته ومهاراته أكثر من أقرانه الذين يواجهون 
البيئة السلبية نفسها. وقد زعم بعض الباحثين أنَّ المرونة وسهولة التكيّف تفضيان إلى 
نتائج مختلفة؛ وحاول آخرون البحث في ماهية العوامل التي يمكن تصنيفها بعوامل الحماية 


التي تعزّز مثابرة الطلاب؛ ولا سيما أولئك الذين ينحدرون من بيئات اجتماعية محرومة. 
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وروّج بعض الباحثين -بناءً على فهمهم للمرونة- لمقاربة استشارية تقوم على مواطن القوة, 
وتركز على ما هو صحيح عوضًا عمًّا هو خطأ. وتساعد الطلاب على بناء ما يعزّز مواطن 
القوة والمزايا. 


إِنَّ مفهومي المرونة وسهولة التكيّف وثيقا الصلة هنا؛ فقد لا يكون المعلّمون قادرين 
على تغيير عائلات الطلاب أوتحديات حياتهم: ولكنَّ عوامل الحماية في البيئة قد تُفضي إلى 
نتائج إيجابية لما نسبته (50- 9080) من السكان المعرّضين للخطر. من جانب آخرء يحرص 
التربويون عند التعامل مع الأطفال والمراهقين الموهوبين على لفت النظر إلى عاملي 
المروثة وسهوئة التكيّف اللذين لاحظوهما على الأطفال الذين يعيشون في أوضاع سيئة: أو 
يحاولون تعزيز هذين العاملين أو تطويرهما. 

حدّد الباحثون أربعة أوجه للمرونة: 

1. ثَمَدٌّ المرونة وسهولة التكيّف ظاهرةٌ شائعةٌ ومعمّدةٌ في عملية التكيّف البشرية؛ وهي 
ليست خصيصة فحسب, بل أداةٌ تتطوّر عن طريق تفاعل الأفراد الحيوي ضمن 
أنظمتهم البيئية: مثل: العائلة» والمدرسة؛ والمجتمع. وكان بروكس وغولدشتاين 
(2008 بصعغ105ه0© سه كامم8) قد أكدا أن المرونة وسهولة التكيف ظاهرة بيئية 
معّدة. يُذكر أن النظام البيكي يشمل الأفراد البالفين في المدرسة, مثل: المعلّمين» 
والإداريين؛ ومستشاري المدرسة؛ الذين يُسهمون جميعًا في عملية التكيّف بفاعلية, 
ويؤثرون كثيرًا في كيفية تطوّر الطلاب. 

2 تكمّل المرونة وسهولة التكيّف وعوامل الحماية بعضها بعضًا. وبناءً على دراسة 
طولية لجزيرة كاواي في أرخبيل هاواي استمرت (30) عامّاء عرّفت ويرنر وشميث 
(1992 ,طغتددد هسه ععديء117) المرونة وسهولة التكيّف وعوامل الحماية يننا النظائر 
الإيجابية للضعف؛ أي قابلية الفرد للتعرُض للاضطرابات أو عوامل الخطرء بما في 
ذلك الأخطار النفسية أو الجسدية التي تزيد احتمالية النتاكج التطوّرية السلبية. 


من الثابت أنَّ الناس قد واجهوا تحديات في الحياة؛ أوعانوا كثيرًا عندما ولدوا ضفي 
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أحوال قاسية؛ فتأئّر تطوّرهم سلبّاء بيد أنَّ بعض العناصر في الحياة كانت عوامل 
حماية ممت من تأثير عوامل الخطر. وقد استنتج الباحثون أنَّ الأغراد يتطورون 
بصورة أفضل عندما يحظون بعوامل حماية أكثرء ويواجهون عوامل خطر أقل 
في حياتهم. 

يمكن تصنيف الطلاب الصغار المرنين تقليديًا بأنّهُم (في خطر). وبالرغم من 
نهم قد لا يظلون كذلك وقثًا طويلًاء فإنَّ الميل إلى الحفاظ على المرونة وسهولة 
التكيّف يظل قائمّاء ولهذا السبب فمن المهم أنَّ نساعد الأطفال الموهوبين 
الذين يعيشون أوضاعًا صعبةٌ على تحديد مواطن قوتهم؛ فمثلًا قابل بترسون 
(1997 ,دهوء]ء): أحد عشر طالبًا من طلاب المرحلة المتوسطة ممّن يملكون 
قدرات فائقة. وينحدرون من عائلات مفككة: وتَبيّن له نهم أظهروا مرونةٌ ذاتية 
وجَلَدَا في تطوير قدراتهم بالرغم من أحوال عائلاتهم البائسة والخطرة أحيانًاء 
وتحصيلهم الدراسي المنخفض. 

يمكن لعملية تربية الأطفال الفاعلة. وخبرات المدرسة الإيجابية: والأغراد البالفين 
العطوفين تنمية المرونة وتسهيل عملية التكيّف. وفي دراسة طولية استمرت (3) 
أعوام لمدرسة ثانوية في المدينة؛ حاول الباحثون تفسير سبب ارتفاع تحصيل 
بعض الطلاب ذوي القدرات الفائقة الذين جاءوا من بيكات اجتماعية غير 
محظوظة؛ وانخفاض تحصيل بعضهم الآخر. وقد وجدت ريس وآخرون © 3615) 
(31.2004 أنّ عوامل الحماية للطلاب ذوي التحصيل المرتفع كانت: الإيمان بالذات:» 
والسمات الشخصية (مكل: الداضمية: والإراذة الناخلية, والاستقلالية: والظموحات 
الواقعية) , وأنظمة الدعم (صفوف الشرفء وشبكة الطلاب ذوي التحصيل 
المرتفع؛ ودعم العائلة: والأفراد البالغون الداعمون)؛ والاشتراك في برامج خاصة 
وأنشطة من خارج المنهاج الدراسي؛ إضافةً إلى برامج الإثراء الصيفية والدروس 


المققدّمة المحفّوة قدرات الظلاب بصورة سحيعة. 
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لاحظ هؤلاء الباحثون أنَّ فشل الطلاب ذوي التحصيل المنخفض يُعزى إلى أسباب 
عدّة؛ منها: فقدان احترام المنهاج الدراسي. وغياب دعم الأقران الإيجابي (الأقران الذين 
كان تحصيلهم جيدًا في المدرسة)؛ وغياب عادات الدراسة الجيدة التي تُكتسّب في سني 
المدرسة الميكرة والمخططات المستقبلية: إضافةٌ إلى سوء إدارة الوقت. وعند مقارنة 
تقارير الطلاب ذوي التحصيل المرتفع بتقارير نظرائهم ذوي التحصيل المنخفض, تَبِيّن أنَّ 
غيابتعوامل الحماية مكل عامل من غوامل اتخطر. أكَا بلاند وسووا (1994,دم4:50صهةصماة) 
فوجدا أنَّ الأطفال الموهوبين جميعًا ليسوا مرنين. 

وفي هذا السياق. فإِنَّ التعابير الخاصة بالطلاب المرنين قد تنطبق أيضًا على الطلاب 
الموهوبين: وقد ذكر نيهارت (20026 ممطء20) الكثير مثهاء مذل : الذكاء: والقضول, 
والفاعلية الذاتية» والتقدير الأخلاقي الرفيع؛ والأسلوب التفسيري الإيجابي؛ وحس الدعابة 
العالي؛ والقدرة على حل المشكلات. ومثلما ذكرنا سابقّاء فإِنَّ بعض عوامل الحماية تَعَدٌ 


ميزات شخصيةٌ فيما يُعَدٌّ بعضها الآخر عوامل بيئية خارجية. 


يمكن للتربويين؛ إذا وضعوا المرونة وسهولة التكيّف وعوامل الحماية والتطوّر 
الاجتماعي والعاطفي في أذهانهم: جعلها عامل حماية في الأنظمة البيئية الشخصية 
للطلاب الموهوبين: ومساعدة هؤلاء الطلاب على تطوير خصائصهم الإيجابية الداخلية, 
والتخفيف من الأمور الضاغطة عليهم: ولا سيما أولئك القادمون من بيئات قاسية. 


كيف يمكن للتربويين تعزيز التطور الاجتماعي والعاطفي الإيجابي للطلاب الموهوبين؟ 


عند دراسة الطرائق التي يمكن بها مساعدة الطلاب الموهوبين على تحقيق نتائج اجتماعية 
وعاطفية إيجابية: من المهم التفكير في جميع الممارسين المحترفين للتعليم في مجتمع 
المدرسة بغض النظر عن المهام التي يؤدونها؛ فهم جميعًا يُسهمون في إيجاد مُناخ إيجابي 
في المدرسة: سواء كانوا معلّمين: أو مستشارين في المدرسة؛ أو إداريين. فبوسع هؤلاء 
جميعًا التعامل مع الحاجات الاجتماعية والوجدانية للطلاب الموهوبين في المدرسة. 
وتأسيسًا على ذلك: فَإِنّنا سنناقش ثلاث طرائق في هذا الفصل؛ هي: الإستراتيجيات 
الداعمة لعوامل الحماية المدرسية؛ ومنهاج الإرشاد الدراسي الذي يساعد الطلاب 
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الموهوبين على فهم أنفسهم؛ والمجموعات الصغيرة التي تسمح للطلاب الموهوبين بتهدئة 
مشاعرهم وهمومهم وتثبيتها. 


الإستراتيجيات التي تعزز عوامل الحماية المدرسية 

حدّد بينارد (1995 ,4تددء8) ثلاثة من عوامل الحماية المدرسية المهمة؛ هي: علاقة 
الرعاية الودية بين الطلاب والبالفين في المدرسة: والتوكمات الكبيزة بخصوص سلوك 
الطلاب وأدائهم؛ وفرص المشاركة الهادفة. وقد لاحظ علماء آخرون أنَّ وجود شخص 
بالغ واحد مهتم يقوم بالرعاية يمثّل عامل حماية مهم للأطفال المعرّضين للخطر. ويمكن 
للمعلمين الذين يتعاملون يوميًا مع الطلاب الموهوبءين وموجّهي المدرسة الذين يقدّمون 
إرشادًا للطلاب الموهوبين بصورة فردية؛ يمكن لأيّ فرد من هؤلاء أن يكون الشخص المهتم 
الراعي. يمكن أيضًا لعملية بناء علاقة صحية داعمة بين المعلّمين أو موجّهي المدرسة 
والطلاب أن تساعد الطلاب على الشعور نهم محا رعاية واهتمام؛ نهم قادرون على 
تحقيق النجاح العلمي؛ وأنّ تروج لمفهوم ذاتي إيجابي. 

عندما سئل الطلاب ضفي دراسة بينارد وسليد (2009 ,512065 لصه 4تهدء8) عمًا يتوفّعون 
فعله من المعلّمين أجابوا نهم أرادوا من البالغين أن يكونوا موجودين وقت الحاجة:؛ وأنّ 
يرشدوهم.ء وأنَّ يُنشئوا علاقةٌ طيبةً بهم. وأفاد الباحثون أنَّ معيار الطلاب في الحكم على 
اهتمام الطلاب بهم هو أمور بسيطة؛ مثل سؤالهم: كيف كانت عطلة نهاية الأسبوع5: وإلقاء 
التحية عليهم. وفي المقابل؛ قال الطلاب إِنَّ المعلّمين المهتمين بالطلاب قد استعملوا كلمات 
إيجابية للتعبير عن توقعاتهم الكبيرة المنطقية. وقد رأى هؤلاء الطلاب أن هذه التوقّعات هي 
تشجيع لهم وإيمان بهم. 

إِنَّ العلاقة الودية هي حجر الأساس لعوامل الحماية المدرسية الأخرى أيضًا؛ إذ يشعر 


الطلاب نهم ليسوا وحدهم» وأَنّهم مرتبطون ببيئتهم: يضاف إلى ذلك أَنَّ شعور الطلاب 


4 التجميع العنقودي المدرسي الشامل و التدريس المتمايز 


نهم محاطون بالرعاية والعلاقات الودية يونّد لديهم إحساسًا بالأمان واحترام الذات؛ 


فالتجارب الناجحة والنتائج الإيجابية تفضي دائمًا إلى المرونة وسهولة التكيّف. 


وبالمثل؛ يمكن للطلاب تحقيق معدلات مرتفعة من النجاح المدرسي إذا سمعوا رسالة 
المدرسة أَنَّهم قادرون على التعلم: وإذا تلقّوا الدعم والتشجيع لتحقيق أهدافهم. استنادًا 
إلى ذلك: فمن المهم للإداريين والمعلّمين الاتفاق على مجموعة من التوقّعات الطموحة 
والمنطقية للطلاب كافةٌ. ومساعدتهم على الارتقاء إلى هذه التوقّعات. 


تختلف دلالة كلمتي (طموح) و(منطقي) من فرد إلى آخر. ويجب تحديد الأهداف 
بناءً على قدرات الطلاب: ويجب على إداريي المدرسة ومعلميها توفير مناهج محمّزة 
تخاطب الحاجات التعلّمية للطلاب الموهوبين؛ وتوضّح توقّمات السلوك الإيجابي بحيث 
يعرف الطلاب كيف يتصرفون بصورة صحيحة (2008 ,(201756). من جانبه؛ أشار موريسون 
وآلين (2007 ,هلاخ هسه دهونمه3) إلى وجوب توفير برامج ثقافية محمّزة وممتعة ومرتبطة 
ثقافيًا يمكنها تعزيز المفهوم الذاتي العلمي للطلاب. وبالمثل؛ فإنَّ فرص المشاركة المفيدة 
في المدرسة تناسب توقّماتها الطموحة (1995 ,860354). أمَّا الأنشطة المستقاة من خارج 
المنهاج الدراسي فتحفز الطلاب إلى الاستمتاع بالمدرسة: وإرساء عادات إيجابية مثل 
الجدولة؛ واستغلال أوقاتهم في أنشطة هادفة في أثناء الوقت غير المجدول. ولا شك أن 
المشاركة الهادفة الفاعلة تتيح للطلاب رؤية أنفسهم أفرادًا مُقدَّرين من مجتمع المدرسة, 
وتساعدهم على بناء علاقات إيجابية مع الآخرين. 


خلاصة القول هي أنَّ التدخُّلات المستندة إلى المرونة وسهولة التكيّف تؤكٌد أهمية 
تدعيم المزايا وعوامل الحماية؛ إذ تركز هذه الإستراتيجيات على ما يملكه الطلاب؛ وعلى ما 
يستطيعون فعله (2005 ,612005 >8 417010 ). عند ما 0 التربويون بالتدخّلات لتعزيز المرونة 
وسهولة التكيّف. فإنه يتعيّن عليهم التدخّل قبل أن تتوسّع المشكلات الحالية ,.له 4 معاكة]/ة) 
(1992 ,طائص5 :8 #عددسه 107 :2008. وتأسيسًا على ذلك؛ فإنَّ كل معلّم هو جزء من خطة التدخّلء 
وقد يختار التركيز على واحد أو أكثر من عوامل الحماية؛ فمثلًا يمكن للطلاب المشاركة 
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بفاعلية في منهاج محمّزء والاستمتاع بعلاقة إيجابية تجمع المعلّم والطالب في المدرسة, 
عن طريق تطبيق الإداريين نماذج تعليمية محدّدة: مثل: نموذج التجميع العنقودي المدرسي 
الشامل؛ وبرنامج الإثراء من خارج المدرسة؛ ونموذج الإثراء في المدرسة :8 فللدهدع8) 
(199 ,كأع. ويالمثل؛ يمكن للإداريين تصميم برامج تطوير احترافية للمعلّمين وتقويمها؛ 
وذلك لمساعدتهم على فهم الخصائص الاجتماعية والوجدانية للطلاب الموهوبين بحيث 
يتمكّنوا من بناء علاقات إيجابية مع طلابهم. 


يمكن للمعلّمين أيضًا تطبيق طريقة ضغط المناهج والتخطيط المتميّز للدروس على 
صفوفهم لتأكيد التوشّعات الطموحة والمناسبة لطلابهم. أمَّا استشاريو المدرسة فيمكنهم 
تعليم الطلاب مهارات حل المشكلات: ومهارات إدارة الوقت؛ وحثهم على الانضمام الى 
أنشطة خارج الصف. يمكن لعلاقة الاهتمام والرعاية أنّ تتوسّع أيضًا لتشمل المدرسة كلهاء 
وهذا لا يعني نشوء علاقة إيجابية بين المعلّمين والطلاب فقطء وإِنَّما يعني نشوء علاقة 
إيجابية بين الطالب وقرينه؛ وبين المعلّم وزميله؛ وبين المعلّم وولي أمر الطالب. علمًا بأنّه 
يمكن لاستشاريي المدرسة العمل بوصفهم وسطاء في النزاعات؛ أو محامين عن الطلاب 
(فرادى ومجموعات) للمساعدة على بناء مُناخ إيجابي في المدرسة (2010 ,8:10:4). فعندما 
يؤمن جميع العاملين المحترفين في حقل التربية بحقيقة أنَّهُم قد يمتّلون عوامل حماية, 
وعندما يعمل الجميع يدا بيد من أجل مساعدة الطلاب على تحقيق أهدافهم: فإِنّهم عندئن 
يعزّزون تطور الطلاب. 


منهاج الإرشاد الدراسي 

يستعمل بعض المتخصّصين مصطح (المنهاج الوجداني) للإشارة إلى مكؤنات 
البرنامج التي تركز على التطوّر الاجتماعي والعاطفي. سيكون هذا المصطلح متناويًا هنا مع 
مصطلح (الإرشاد) لأسباب عدَّةء أبرزها: 
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1. تشابه الفلسفات التعليمية للمنهاج الوجداني مع منهاج الإرشاد؛ فكلاهما مُقدَّمان 
للطلاب جميعًاء لا الطلاب الذين يواجهون صعوبات. 

2 تشابه الأهداف بينهما؛ إذ يستهدف كلاهما التطوّر العلمي والشخصي 
(الاجتماعي)؛ وتطور المهنة. 

3. تشابه الشكل بين المنهاج الوجداني ومنهاج الإرشاد؛ إذ يمكن لكليهما أن يتضمّن 
أنشطة توضيحية وعملية؛ ومجموعات من الأفراد؛ واستعمال سيّر الحياة. 


بوجه عام؛ يُصمّم منهاج الإرشاد الدراسي للمجموعات الكبيرة: ولا شك أنَّ الططلاب 
الموهوبين هم جزء من (الطلاب كافةًٌ) الذين يتلقون التوجيه والإرشاد من استشاريي 
المدرسة؛ ويستفيدون من منهاج الإرشاد الدراسي» ولا سيما إذا دمج مطورو المنهاج حاجات 
الطلاب الموهوبين في أهداف المنهاج. وبحسب فانتاسل باسكا (2009 يهاقه8-اءدمه]'صة17), 
يمكن لمنهاج الإرشاد الدراسي أنَّ يعزّز صفات الطلاب الموهوبين العقلية (مثل الدافعية 
لتحقيق شيء ما)؛ مما يؤدي إلى تطوّر مهارات محدّدة؛ علمًا بأنَّ منهاج الإرشاد هو جزء من 
برنامج استشاري تطوّري شامل. 


يتوقّع أن يقضي استشاريو المدرسة الابتدائية نحو (35- 045؛) من وقتهم وهم يقدّمون 
المنهاج الإرشادي. في حين يقضي مستشارو المدرسة المتوسطة وقنّا أقل يتراوح بين 
(9035-25) عند القيام بالشيء نفسه. صحيح أنَّ الموضوعات قد تتنوّع: ولكنّها يجب أن 
تتناغم مع المستويات المتنوعة للقدرة العقلية ضمن مراحل التطور. من جانبه؛ يعتقد إرفورد 
(804,2010) أنّ تقديم منهاج الإرشاد هوعملية مرنة وليست ثابتة: وأنّه يخاطب الحاجات 
التطوريةالبسدورات الأفماد المتوفة 


تجدر الإشارة إلى أنَّ استشاريي المدرسة ليسوا هم الوحيدين القادرين على التعامل 
مع منهاج الإرشاد؛ إذ يمكن لمعلمي الصفوف ومعلّمي تربية الموهويين المشاركة في هذا 
الأمر بعد خضوعهم لبعض التدريب. ويمكن أيضًا لبعض المتخصّصين في مجال التعليم 
العمل معًا لمساعدة الطلاب الموهوبين؛ فمثلًا يمكن لطاقم المدرسة أنّ يُصمّم الدروس 
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لطلاب المدرسة كافةً» ويعلّمهم ممًا؛ إذ يتوقّع لمنهاج الإرشاد أن يتصل اتصالًا وثيقًا بمنهاج 
1 ِِ 
المدوسة الأسناسي:ويمكن للمعلّمين في بزامتج الظلاب الموهويين المسظلة تدويس المتهاج 


أثبتت الدراسات أنَّ المنهاج الوجداني لا يشير بالضرورة إلى مفهوم الموهبة بصورة 
محدّدة: وأنَّ الطلاب الموهوبين يستفيدون من مناقشة القضايا التطويرية مع نظرائهم 
العقليين. أئا أبرذ مزايا تطبيق المنهاج الوجداني فتتمئل في اكتشاف الحاجات الخاصة 
للطلاب الموهوبين؛ مما يساعد التربويين على عمل التدحُلات المناسبة. 

لا يقتصر منهاج الإرشاد على سلسلة من الأنشطة والدروس المناسبة: فهو أساسًا 
خطة دراسية لمنهاج المدرسة الاساسي يوضّح فيها الأهداف وإجراءات التطبيق والنتاكج. 
يجب أنّ يخاطب هذا المنهاج أيضًا المهام التطورية لكل فثة عمرية: ولهذا فقد يصمّم 
المعلمورة ذووسا 8 تستند إلى حاجات الطلاب التي لوحظت في سياقات مدرسية خاصة. وحين 
يعكف التربويون على تطوير منهاج وجداني؛ فإِنَّ عليهم وضع أهداف واضحة؛ وتحرّي الدقة 
والإبداع في ما يخص مكوّنات التصميم. يعرض الجدول (2-10) أمثلةٌ على منهاج الإرشاد 


الذي يناسب مستوى المدرسة الابتدائية» والذي يهدف إلى خدمة الطلاب الموهوبين. 


الجدول (10- 2): أمثلة على أنماط منهاج الإرشاد الدراسي 
نتمط النشاط المثال 


نشاط استكشاضي يساعد استكشاف المهتة على زيادة : فهم الطلاب لهاء وهو أمر مهم» 0 
سيما في الصفوف الابتدائية؛ إذ إِنَّ الطلاب الموفويين الذين يُ يُبغضون 
الغموض قد يُحجمون مبكرًا عن اختيار المهنة. أمَّا أكثر القضايا التي تُؤرّق 
الطلاب الموهوبين ذهي تدخل الآخرين في خياراتهم وميولهم؛ فهم قد 
يبرعون في مجالات معيّنة (مثل الرياضيات) : لكنّ الكبار يحاولون توجيههم 
إلى مهن تناسب هذا المجال (مثل الهندسة)؛ بالرغم من وجود مجالات 
أخرى أكثر مناسبة لهم: بناءً على شخصياتهم وحاجاتهم وقيمهم. 


8 التجميع العنقودي المدرسي الشامل و التدريس المتمايز 


قط اكنشاظ المثال 


نشاط تدريبي عملي يمكن مساعدة طلاب المرحلة الابتدائية على تحديد المواهب ومواطن 
الضعف لديهم عن طريق التعلم الفاعل القائم على المساعدة البصرية؛ 
فمثلًا قد يكون ممتعًا ومفيدًا للطلاب استخدام الأرقام في تمثيل نظرية 
غاردتر للذكاءات المتعدّدة: فضلا عن مساعدتهم على تحديد مواطن القوة 
والضعف لديهم. وبالمثل؛ فَإِنَّ الطلاب الموهوبين: ولا سيما أولئتك الذين 
يعانون معضلة حب الكمال؛ سيستفيدون كثيرًا من فهم حقيقة امتلاكهم 
مواهب استثنائية. إضافة إلى مجالات أضعف تسييًاء 

مجموعة نقاش يمكن لمجموعات النقاش مع الطلاب الموهوبين ممّن هم أكبر سنا أو 
البالغفين مساعدة الطلاب على التوقع والتعامل مع المحطات الانتقالية, 
التي قد يختبرونها بصورة نوعية مختلفة عن أقرانهم. ويمكن للمعلّمين 
أيضًا التخطيط نلجعل طلاب الصف السادس الموهوبين يتكلمون مع 
طلاب المرحلة المتوسطة في بيئة آمنة تجعل الطلاب الموهوبين يتحدثون 
بصراحة عن همومهم في المرحلة المتوسطة؛ إذ يُسهم ذلك في التخفيف 
من قلق الطلاب؛ ويجعلهم يشعرون بواقعية همومهم. 

استعمال سيّر الحياة قد يكون مفيدًا للطلاب الموهوبين تعرّف التحديات التي واجهها أناس 
ناجحون جدًّا في الحياة بعد قراءة سيّر حياتهم: ثم إسقاطها على أنفسهم. 
ولا شك أنَّ مساعدة الطلاب على كتابة سيّر حياة ذاتية تخصّهم هو أمر 
مفيد أيضًا. ويمكن تخزين هذه السيّر بحيث يعاود الطلاب قراءتها لاحمًا 
لاكتشاف مدى تغيّرهم بمرور الأيام. 


المجموعات الصغيرة 

إِنَّ المجموعات الصغيرة شبه المنظمة الموجهة إلى الموضوع هي عنصر فاعل يمكنه 
مساعدة الطلاب الموهوبين على التطوّر اجتماعيًا ووجدانيًا. وضفي هذا السياق؛ يستطيع 
المعلمون تكوين مجموغات متاقشة صغيرة تخاظب الحاجات المتعلقة بالتطور الاجتماعى 
والوجداني» بفض بغض النظر عن أنواع برامج تربية الموهوبين المقدّمة: وكذا وجود (أوعدم 
وجود) برنامج رسمي لتعليم الموهوبين. وبناءً على مقولة أنَّ الطلاب يتعلّمون غالبا بصورة 
أفضل من بعضهم بعضّاء 9 بيئة المجموعات الصغيرة المؤلّفة من أقران يشتركون ضي 
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يكتشف الطلاب الموهوبون في المجموعات الصغيرة أنَّ ما يجمعهم من الأمور 
المشتركة أكثر بكثير مما كانوا يظنون سابقّاء ويشعر هؤلاء الطلاب أَنَّ ثمّة من يسمعهم 
عندما يناقشون موضوعات لا تسنح لهم الفرصة لمناقشتها. أمّا معلّمو الطلاب الموهوبين 
فيح رصون على إتقان مهارات الاستماع والاستجابة الأساسية لتسهيل العمل في المجموعات: 
وذلك عن طريق التدريب المباشرء أو الإرشاد المكتوب المفصّل. 


توصّل بترسون ولوريمير (2012 ,:1:<6:ه.آ همه ده56)6:5) إلى أنَّ معلْمي تربية الموهوبين 
عملوا بوصفهم ميسّرينء وأنَّ ثقتهم بقيادة المجموعات الصغيرة زادت بمرور الوقت؛ وأنَّ 
إدراكهم الحاجات المرتبطة بالتطور الاجتماعي والوجداني للطلاب الموهوبين قد تغيّر. 
وبالمثل: فقد أثّرت المجموعات الصغيرة إيجابًا في بيئة المدرسة. وخلاقًا للمجموعات 
العلاجية التقايدية: تركز الفجشوعات الصقيرة الموصوفةاهما على تعديات التطوو العامة 
لا على علم الأمراض أو الأزمات. 

من ناحية أخرىء إذا لاحظ ميسّرو المجموعات غير الاستشاريين وجود مشكلة ما فقد 
يحيلون الطالب الصغير أو المراهق الموهوب إلى استشاري المدرسة الذي قد يحيله إلى 
اختصاصيين استشاريين إذا لزم الأمر. 

بوجه عام, يتطلّب إنشاء مجموعة صغيرة ناجحة من الطلاب الموهوبين إدراك 
المعلّمين كيفية تكوين المجموعة؛ وكيف يمكن عمل الترتيبات المتعلّقة بالمكان والزمان, 
وكذا فهم المتوقع في ديناميات المجموعة التطوّرية: واستيعاب كيفية تيسير المناقشات. 
صحيع أنَّ الجوانب ( اللوجستية) قد تبدو معمّدة بادئ الأمرء ولكن حالما يكتمل إنشاء أول 
مجموعة أو أكثر. تصبح اللقاءات منتظمة في برنامج المدرسة. 


وفي ما يأتي الخطوات الرئيسة لإنشاء مجموعة صغيرة: 


31 تحديد حجم المجموعة: 
يجب أنّ يتنوّع حجم المجموعة تبعًا للفئة العمرية (مثل: (3) طلاب في الصف 
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الثالث؛ و(4) طلاب في الصف الرابع): لكنَّ بيتيرسون اقترح أنَّ يكون الحد 
الأعلى لعدد الطلاب هو ثمانية بغض النظر عن الفئة العمرية» ونه لضرورة 
وضع الطلاب الموهوبين في مجموعات حسب الفئة العمرية بغض النظر عن 
الصفوف الدراسية؛ وذلك أنَّ طلاب الفئة العمرية الضيّقة يواجهون مهام تطوّرية 
متشابهة. نبّه بيتيرسون أيضًا لضرورة دمج الطلاب بعضهم في بعض بغض النظر 
عن تحصيلهم: كلما كان ذلك ممكنًا؛ وذلك إدراكًا لتشابه التحديات التي تواجه 
الطلاب جميعًا. وفي الأحوال كلهاء فإنَّ تصميم مجموعة صغيرة يُُحثّم إيجاد مكان 
مناسب يلتقي فيه الطلاب بصورة منتظمة. يذْكّر أنَّ الصف الصغير الذي لا يحوي 
وسائل بصرية كثيرة تُشْئّت انتباه الطلاب هو أكثر فائدة من الصف الدراسي 
.5 

التقليدي: بالرغم من ان التحلق حول طاولة من دون حركة في الصف التقليدي 
قد يكون كافيًا. أمّا بالنسبة إلى عدد الجلسات فالأفضل أنّ يتراوح بين (6- 8) 
جلسات؛ وذلك أنَّ الطلاب يستغرقون وقثًا في بناء العلاقات داخل المجموعة. وأمًّا 
مدَّة الجلسة الواحدة فقد تتراوح بين (20- 60) دقيقةٌ وذلك تبعًا للوقت المتوافر, 
ومستوى الفئة العمرية؛ والوقت الذي يكون فيه انتباه المجموعة في أوجه. يمكن 
أحيانًا تمديد الجلسات بإضافة بضع دقائق من بداية الحصة الدراسيّة أونهايتها. 
وضع الأهداف والغايات: 

يتعيّن على المعلمين تحديد أهدافهم بوضوح قبل الشروع في تطبيق أي خدمة 
تربوية. وقد تتضمّن أهداف المجموعات الصغيرة مساعدة الطلاب الموهويين 
على تعلم المفردات التعبيرية: والتواصل مع أقرانهم: وتطبيع المشاعر واختبار 
صدق المشاعر. وضي حال أيدى أولياء الأمور قلقًا بخصوص أهداف مجموعات 
المناقشة المتعلقة بالتطور. فيجب على المعلّمين توضيح هذه الأهداف. يذكّر أن 
المجموعات الصغيرة التي تتسم بالفاعلية والتحفيزء والتي تركز على (النضج) 
هي مخصّصة للطلاب الموهوبين كافة. 
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اختيار الموضوعات: 

تتوافر المواد التي طوّرها الباحثون والممارسون للعمل مع الطلاب الموهوبين 
خاصةً ولكن يمكن لمعلّمي هذه الفئة تطوير منهاج للمجموعات بناءً على تفاعلهم 
ولقاءاتهم مع الطلاب الموهوبين. ومن المهم أنّ يمتلك المعلّمون هدمًا وبنيةٌ ما 
لكل لقاء؛ إذ إِنَّ من شأن هذا الأمر أنْ يلجم الطلاب المسيطرين على الصف: 
وهم في إشراف العضاء المجموعة الحجوليخويساعد 'الميظرين على :تدب 
الجنوح نحو الموضوعات غير المناسبة؛ أي الموضوعات التي لا يمكن لأولياء 
الأمور والإداريين الدفاع عنها. فبينما تناسب بعض الموضوعات مستويات صفوف 
معيّنة وتعدّل حسب الحاجة (مثل: علاقات النظراء: والغضبء والخوفء والقلق» 
والضياع؛ والفترات الانتقالية) : فإنّنَا نجد موضوعات أخرى تناسب فقط مستويات 
أكبر الفئات العمرية سنا أو أصغرها في السن. 

يمكن صوغ هذه الموضوعات بصورة حوارات, أو أنشطة عملية؛ أو أوراق عمل تحمّز 
المناقشة؛ أو مفاهيم نظرية: أو مزيج من ذلك كله. وربّما يتعيّن على الميسّرين 
إعداد موضوعين أو أكثر لكل لقاء؛ شريطة عدم الانتقال إلى الموضوع الثاني إلا في 
حال أخفق الطلاب في التجاوب مع الموضوع الأول. 

تيسير المجموعات: 

تتناول النقاشات تحديدًا القضايا الشخصية؛ لذا يتعيّن على الميسّرين أن 
يوضّحوا -منذ البداية- أنَّ الميسّر سيحافظ على سرية المعلومات الشخصية 
(عليه أنّ يكون جادًا بهذا الوعد)؛ مع التحذير من خطر إيذاء النفس المحتملء أو 
إيذاء الآخرين: أو الإساءة» أو الإهمال. وفي الواقع: لا يمكن ضمان السرية تمامًا 
في العمل الجماعي مثلما هو عليه الحال في الأفرادء ولكنَّ النقاش الجاد -منن 
البداية- بخصوص كيفية تلاشي الثقة سريمًا في (مجموعتهم) قد يرسّخ ثقافة 
احترام الخصوصية. وبالرغم من ذلك؛ يجب على الميسّرين تذكير المجموعة 
بمواطن السرية عند مشاركة المعلومات الحسّاسة. من المهم أيضًا تذكر أنّه 
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لا ينبغي للميسّرين إطلاق الأحكام؛ إذ إِنَّ وظيفة الشخص الراشد هي تسهيل 
المناقشات بين المجموعة؛ ليتمكن أفرادها من تعلّم المهارات: والتعلّم من بعضهم 
بعضًاء ولهذا لا ينبغي للميسّرين الهيمنة على المحادثة؛ أو الامتناع عن إسداء 
النصائح. أمّا أبرز إستراتيجيات التيسير الفاعل هي طرح أسئلة مفتوحة النهاية 
(من دون توجيه ضمني)؛ واستخدام مهارات استماع فاعلة. وحفز الطلاب إلى 
الاستجابة لبعضهم بعضًا. 
5. تقويم المجموعات: 

من المهم استعمال الأسئلة التحفيزية أو الأنماط الأخرى من الاستطلاعات 
والاستبانات لتقويم المجموعات؛ فضلًا عن التغذية الراجعة التي تُسهم في تحسين 
قورت السموعة مستقيالا. ولك كانت المجموعات الصغيرة فاعلة ومحدزة على 
الأغلب. فإِنَّ هدف التقويم يجب أنّ يراعي كيفية تصوّر أفراد المجموعة لخبراتهم 
داخلهاء وكيف ينظرون إلى التغيّر الذي يعتريهم. يمكن للميسّرين أيضًا تقويم 
العملية وحدهم؛ وتقرير الحاجات التي يجب تغييرها مستقبلًا. 


الخلاصة 

لم يتوصّل الباحثون إلى نتيجة تؤكّد أَنَّ الطلاب الموهوبين -بوصفهم مجموعةٌ- 
هم أضعف من الآخرين أو أقوى منهم: لكنَّ الخرافات المتداولة عن حاجاتهم الدراسية 
والوجدانية ما تزال موجودة وبحسب مون (2009 ,2ه5ء]»2 :2009 ,31002): فإِنَّ أحد أسباب 
تجاهل المعلّمين لحاجات الطلاب الموهوبين يتمنّل في عدم ظهور إحدى الحاجات على 
السطح. وافتراض المعلّمِينَ -تبعًا لذلك- عدم وجود حاجة إلى أيُّ خدمات خاصة. إضافةٌ 
إلى ما سبق: فَإِنَّ السلوك الإيجابي والأداء المتميّز يخفيان وجود مشكلة ماء وقد تمنع الصور 
النمطية الإيجابية الطلاب الموهوبين البالغين من الاهتمام بأمور مقلقة. بيد أنَّ كل ما سبق 
لا يدحض حقيقة أنَّ الطلاب الموهوبين قد يختبرون أنماضًا من التطوّر تختلف نوعيًًا عن 


أقرانهم من الفئة العمرية نفسها. ويمكن للمنهاج الوجداني أنّ يوفّر للشباب الموهوب فرصة 
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مناقشة التحديات التطوّرية. أمّا التربويون الذين يعملون مع الشباب الموهوب فيمكنهم 
الإسهام بفاعلية في حياة الصغار منهم والمراهقين. ويمكن للبالغين المهتمين أيضًا أن 
يقدّموا دعمًا فاعلاء وأنّ يكونوا عاملًا من عوامل حماية الطلاب. وبالمثل؛ يمكن للكثير من 
الإستراتيجيات أنّْ تقدّم العون: ولا سيما أنّها لا كلف إِلَّا القليل وربّما لا تُكلّف شيثًا أبدًا. 
وقد يكون أفضل الإستراتيجيات تلك التي ترعى الخطوات الصغيرة وتحفزها إلى أداء صحي 


واجتماعي وعاطفي فاعل باستخدام نمط أو أكثر من أنماط المنهاج الوجداني. 


الفصل الحادي عشر 
التمايز الموجّه إلى الطالب 


مارشا جذ جنتري 
اصع منعنرهة 1/1 


يركز التمايز على توفير تعليم نوعي للطلاب بناءً على حاجاتهم التربوية التي تشمل 
مواطن قوتهم وضعفهم؛ واستعدادهم» ومستويات المهارة لديهم» إضافة إلى اهتماماتهم» 
وطرائق 5 المفضّلة (1999 ,تتأمصتلحطده1' :2007 مصسقحصص1 ع8 مترعطاه1) . تمل رسالة المدرسة 
غالبًا المهام التي تضطع بها المدارسء ولا سيما إعداد الشباب للمستقبل؛ والإسهام في 
تحقيق أعلى قدر من النمو للطلاب الأفراد. وهي أهداف يمكن تحقيقها بصورة أفضل عن 
ظريق غمازسات التمايز الفاعغلة. 

تُعبّر معظم المدارس عن رؤيتها لمهامها في بيانات شبيهة بالآتي: 

إِنَّ رسالة (المدرسة الابتداتية السعيدة) هي تعليم كل طالب فرد؛ والأخذ بيده للوصول إلى 

أقصى قدرة ممكنة من أجل تعليم يستمر طوال الحياة في بيئة ديمقراطية متنوّعة. 

تتضمّن رسالة المدرسة أفكارًا نوعية: لكنَّ معظم ممارسات المدارس التي تهدف 
إلى إيصال محتوى موخّد ذي مقاس ثابت للجميع تسير في الاتجاه المعاكس لهذه المهمة. 
وبعبارة أخرى. يتعيّن علينا مراعاة إذا كان صغار الطلاب يشابه بعضهم بعضًا أم لا. وبعد أنّ 
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3 باختلاف الطلاب بعضهم عن بعضء يمكننا البدء باستعمال طريقة التجميع العنقودية 
والممارسات التمايزية لتلبية حاجاتهم التعلمية الفرذية: 


وعوضًا عن التأكيد وقياس مدى تحصيل الطلاب عند مقارنة بعضهم ببعض: فَإِنَّ علينا 
التركيز على درجة التحسّن الفردي الذي ده كل,ظائب على حدة؛ أي: ما الذي تلمه كل 
طالب في أثناء العام الدراسي انطلاقًا من المرحلة التي بدأ بها دراسته في فصل الصيف؟ 
يبدأ صغار الطلاب الدراسة في أماكن مختلفة؛ ويُظهرون مستويات متباينة من الاستعداد 
والخبرة: ومعتقدات عدَّة تتعلّق بقدرتهم على النجاح في المهام المنوطة بهم في المدرسة. 
وما إِنَّ تُستعمّل نتائج الامتحانات لمقارنة مجموعة من الطلاب بمجموعة أخرى بغض النظر 
عن المستوى الذي بدؤوا منه. حتى يتحمّل المعلّمون المسؤولية عن عوامل ومعطيات هي في 
حقيقة الأمرخارجة عن سيطرتهم. 

ثمّة عوامل عدَّة تؤثّر في تحصيل الطلاب داخل المدرسة: منها: قراءة (أوعدم قراءة) 
أولياء الأمور لأبنائتهم الصغارء واستعداد الطلاب للتعلّم. ونجاحات الطلاب وإخفاقاتهم 
السابقة؛ ومقدار ما اكتسبه الطلاب أو خسروه في المدرسة؛ ونظرة العائلة تجاه التعليم. 
بيد أنَّ الاهتمام بالمرحلة التي يبدأ منها الطالب يساعدنا على تقويم مقدار التحصيل الذي 
يحمّقه الطالب في أثناء العام الدراسي؛ فضلًا عن تعديل المنهاج الدراسي وتطويره إلى 


توق يعدو الطالب إلى التعلّم والنجاح؛ قنصبح عندئذ مسؤولين عن النجاحات الفردية. 


وبحسب النقاش الذي تعرّضنا له في الجزء الأول من الكتاب؛ فَإِنَّ اعتماد التجميع 
العنقودي للطلاب يهدف إلى زيادة قدرة المعلمين على تلبية الحاجات الفردية المتنوّعة 
للطلاب. فالتجميع العنقودي يحد من نطاق مستويات التحصيل في صف كل معلّم: ويور 
للمعلّمين مجموعات من الطلاب تتساوى في مستوى التحصيل بصورة تامة أو شبه تامة. 
والواقع أن التجميع الأولي يمثّل نقطة البدء للتدريس المتمايز الذي تنتفي من دوثه الأسباب 


لتجميع الطلاب عنقوديًا. 
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إضافةٌ إلى جهود المعلّمين نحو التمايزء توّر إستراتيجيات ما نسميه (اكتشاف 
الطلاب) للمعلّمين وسيلةٌ لزيادة داضعية الطلاب: وإبداعهم: واعتزازهم بتعلمهم. وضي 
الواقع: فَإِنَّ الإستراتيجيات التي تستهدف الطالب تمثل طريقةٌ مختلفةٌ لمنهاج متمايز أكثر 
تقليدًا جرت مناقشته في الفصلين: السادس. والسابع. بيد أنَّ ذلك لا يعني أنَّها تمثّل قاكمةٌ 
موكّدةٌ للمعلّمينء أو أنّها تناسب الأوضاع كلها بحيث يمكن تطبيقها على الطلاب كافة؛ أو 
أنه يتعيّنَ على المعلّمين الالتزام بهاء وإِنّما تمثّل مجموعةٌ من الممارسات الفاعلة المستمدة 
من خبرات بعض المعلّمين المرموقين: وبعض المعلّمين في بحثناء ومن خبراتنا الخاصة. 
وبكلمات أكثر تحديدًاء تهدف هذه الممارسات التي تُُّنى بالطلاب إلى مساعدة المعلّمين على 
إعادة الطلاب إلى مواقعهم الصحيحة ليكونوا محور العملية التعلّمية التعليمية: فضلًا عن 
مساعدةالطلاب على تحكل مسؤوتية'تعلنهم. ومكذ الاق هذه الممارسات اتوك للمعلمين 
بداية سريعة للتمايز؛ لأنّها تتطلّب -غالبًا- عملا وتخطيصًا أقل من المعلّم. 

إضافةٌ إلى كل ما سبق تشرك هذه الإستراتيجيات الطلاب في دقة فردية وعمق وتعقيد 
يقوم على الاهتمام الحقيقي؛ وهي بذلك تطوّر الإبداع والتقيّل وأخلاقيات العمل؛ فضلًا عن 
جذبها الطلاب (2001 ,ددصصة0 8 صدامة؟؟ :2009 ,صداة؟). سنرسم في الفقرات اللاحقة 
الخطوط العامة ل (25) إستراتيجية؛ لذا ألتي نظرةٌ على بعض الأفكار وجرّبها وطبّقها على 
نحو يناسب مناحي قوتك وحاجاتك وأساليبك. أمّا الأمر الأكثر أهمية فهو استعمال هذه 
الإستراتيجيات لمساعدة طلابك على الإحساس بمسؤوليتهم عن التعلّم بطريقة هادفة 
فاعلة. وللحقيقة؛ فَإِنَّ هذه الإستراتيجيات تساعد - إذا استّعمات بتكرار على إيجاد بيئات 


4 2 5 
تعلم يراعي فيها الطلاب إمكانية أن يصبحوا أذكياء ورائعين. 


قائمة الإستراتيجيات التي تُعنى بالطالب 
1. امنح الطلاب فرصة حل مشكلات أقل؛ لكنَّها أكثر صعوبة: 


يمكن لهذه الإستراتيجية البسيطة أنَّ تكون محفّزة للطلاب في مختلف المستويات: 
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وهي تُجّدي نفمًا في مواد المنهاج الدراسي جميعها؛ إذ يمكن للطلاب الذين 
يدرسون مادة فنون اللغة أنّ يجيبوا عن اثني عشر سؤالّا تسبر استيعابهم لنص 
لغوي ماء أويمكن طرح سؤالين فقط عليهم (يتطلّبان استيعابًا للنص) ؛ ثم الطلب 
إليهم أن يتعمّقوا في الإجابة عن هذين السؤالين مستعملين مهارات التفكير العليا. 
تتعاّق هذه الأسئلة الدقيقة غاليًا بمكوّنات أدبية, مثل: الأفكار. والصوت. ووصف 
الشخصيات الروائية. أمّا بالنسبة إلى الرياضيات فيطْلّب إلى الطلاب حل ثلاث 
مسائل؛ أو حل عشرين مسألة حسابية: وقد يُطلّب إليهم كتابة مسائل خاصة 
بهم: ثم إرفاقها بحلولها المناسبة. امنح الطلاب هذه الامكانية مرارًا وتكراراء 
وستكتشف أنَّهم سيطلبون إعطاءهم مسائل أقل؛ لكنّها أكثر صعوبة. 

أشرك نفسكء؛ وشجّع الطلاب فعل الأمر نفسه: 

إِنَّ الطلاب الذين يعرفون بعضهم بعضّاء والذين يعرفون المعلّم؛ يمثّلون اللبنة 
الأساسية للصف التفاعلي (2004 ,58:06 :8 مسمهدقناه؟1-دسدن8). فحين يعرف 
الطلاب بعضهم بعضّاء وحين يحثهم المعلّمون على احترام الاختلافات الفردية, 
تقل فرص وجود طلاب متنمّرين في الصف. وتنشأ علاقة ودية في الصف تكون 
داعمةً لأقرانهم. يشعر الطلاب في هذه البيئة بالأمان؛ وهوما يُعَدّ عنصرًا رئيسًا 
للتطور والإبداع العلمي. يمكن للطلاب أيضًا أنَّ يشعروا بالأمان عند ارتكابهم 
الأخطاء بعيدًا عن الخوف من السخرية؛ ما يساعدهم على التعلّم من هذه 
الأخطاء. وأخيرًاء عندما يعرف الطلاب اهتمامات بعضهم بعضًا يُصبح ممكنًا 


دمج هذه الاهتمامات بفاعلية في المحتوى التعليمي. 


3. اسأل الطلاب عن رأيهم في طريقة التدريس الناجعة: 


لقد واجهتٌ مواقف عصيبة في حياتي المهنية عندما كانت جهودي مع الطلاب 
تبوء بالفشل. وبوصفي معلمةٌ مبتدكةٌ؛ فقد كنثٌ أجد تلك المواقف محبطةٌ جدًا. 
وبالرغم من أَنّنِي كنثٌ أبذل قصارى جهدي في إعداد دروس محمّزة, إن الطلاب 
رأوا فيها دروسًا مملّة ضحلةٌ؛ ولم تكن ساعات الإعداد التي قضيتها تُثمر مع 
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الطلاب. في أثناء شرح أحد دروسي المخيبة للآمال عن عملية التركيب الضوئي: 
خطرتٌ لي فكرة سؤال الطلاب: ما الطريقة الفاعلة لتدريس هذه الفكرة: برأيكم؟ 
لقد طرحتٌ هذا السؤال وأنا في منتهى الاحباط: لكنّني ذهلتٌ حين تلقَّيتٌ الكثير 
من الاقتراحات الرائعة. وكنثٌ قبل ذلك قد أعطيثٌ الطلاب المصطلحات 
والمخطّطات. وما اعتقدت أنّها أسئلة محمّزة إلى التفكير. 
اقترح الطلاب أنّ نكون جميعًا الماء. وضوء الشمسء وثاني أكسيد الكربون» 
والغلوكوزء والأكسجين. لقدفعلنا ذلك حقّاء وتعلّم الطلاب قعلًا المحتوى 
المطلوب. وفي واقع الأمرء فإِنّ طلاب الصف الرابع تمكنوا من حل معادلة التركيب 
الضوئي. وقاموا بذلك بعدما أصبحوا هم ذَّرّات الماء؛ إذ أحاطت ذَّرَّة الأكسجين 
بدَرّتي الهيدروجين. ومنذ ذلك الحين؛ أصبح سؤال الطلاب عن الطريقة الناجعة 
للتدريس يمنحني وقت فراغ أكبر؛ ويساعدني على إطلاق العنان لطاقاتي المبدعة 
في الوقت الذي أناقش فيه وأتفاعل مع اقتراحات الطلاب. أعتقد أنَّ حفز الطلاب 
إلى القعبير عن آرائهم في الصق يجغلهم يكتمزوخ بحيازتهم /أنشظة التعلم. 
اضحك» وأظهر الاهتمام وقدّر عاليًا الطاقة والإبداع والدعابة: 
هذه الإستراتيجية مناسبة لإيجاد بيئة تعلم آمنة؛ شأنها في ذلك شأن الإستراتيجية 
الثانية؛ إذ يمكن للضحك والدعابة أنّ يساعدا الطلاب والمعلّمين في أحلك 
الظروف. فالدعابة علامة من علامات الإبداع؛ وقد تُضفي متعةٌ على الصف 
كله. وكنّا قد ناقشنا سابقًا سرعة الاستثارة المفرطة (1972 ,020::511ة2) لدى 
صغار الطلاب الموهوبين: بما في ذلك: المحرّك النفسيء والشهوانيء والتخيلي» 
والعاطفي. والعقلي (1985 ,518::مط»ذ©). 
يمكن لهذه المشاعر الحادٌة أن تمَهُم -خطًا- أنّها مواطن ضنعف لا علامات دانّة 
على مواهب الطلاب؛ فمثلًا ينظر البالغون أحيانًا إلى طالبة ما بوصفها تعاني 
فرضًا في النشاط. في حين أَنَّها تملك -حقيقةً- طافةٌ محبّبةٌ لكنّها بحاجة الى 


تحفيز جسدي وعقلي. وبالمثل؛ فَإِنَّ ما يبدو ظاهريًا أشبه بعجز في الانتباه قد 
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يكون -حقيقةً- مؤشرًا للانشغال الشديد ذهنيًا. من جانب آخرء يمتلك الطلاب 
اللامعون -أحيانًا- أنماضًا (مختلفةً) من الدعابة: وإِنَّ النظر إلى دعابتهم هذه 
بوصفها ميزةٌ لا مسؤولية يقودنا إلى الإقرار بمواهب هؤلاء الظلاب. أظهرث تائج 
البحث والممارسة وجود زيادة في التشخيص الخطأ للاضطرابات: مثل تشتت 
الانتباه والنشاط الحركي المفرط بناءٌ على سوء فهم للسلواق: فق ويد يقن 
(2007 ,62]65©) في دراستها عن تزامن الموهبة الدراسية مع تشتت 0-0 
الحركي المفرظ:.وعن التقخيص التظأ المحمل للموهية الدراسية' أنه تست 
الانتباه والنشاط الحركي المشيمط: عدت مدا جلا بالفقرات تبلغ نسبته 680؟ حسب 
مقيامن تضتكيق: الموهبة:وققاتت تشثت الانتباه والنشاط الحركي المفرط. وهكذا؛ فَإِنَّ 
الأمر كله مرهون بموقف المرء: أينظر إلى الموهبة: أم ينظر إلى المدلوا/ وكان 
باحثون آخرون قد توصّلوا إلى أن الطلاب الموهوبين الذين يعانون تشّت الانتباه 
والنشاط الحركي المفرط هم أكثر إبداعًا من الطلاب الموهوبين الذين لا يعانون 
ذلك؛ بالرغم من امتلاكهم ذاكرة عمل أضعف, ولهذا فقد يكون فرط النشاط 
المُقَضي إلى عجز في الانتباه لدى الطالب الموهوب نعمة. 

قوّم اهتمامات الطالب؛ وأُدمجهاء وطوّرها: 
يحتوي الفصل الخامس على قسم يوضّح أهمية تعرّفك إلى طلابك واهتماماتهم. 
فبعد أنّ تتعرّف اهتمامات طلابك؛: يمكنك دمج هذه الاهتمامات في المنهاج 
الدراسي. يمكن أيضًا استخدام هذه الاهتمامات أساسًا لبحوث مستقلة وأنشطة 
أكثرء علمًا بأنَّ اكتشاف اهتمامات الطلاب يماثل في أهميته عملية تطويرها. وكان 
رينزولي وريس (1997 ,واع8 4صه ذللنهمع8) قد ناقشا موضوع استعمال أنشطة النمط 
الأول لتطوير اهتمامات الطلاب. 
يُفترّض في المدرسة أنَّ تكون المكان الذي يتعلم فيه الطلاب ويتطؤّرون. ويمكن 
تطوير اهتمامات جديدة للطلاب عن طريق تعريضهم لأفكار مفاهيم جديدة لم 
تكن مألوفة بالنسبة إليهم. وتكتسب عملية التعرّض هذه أهميةٌ خاصةً لدى طلاب 
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المدارس الابتداتية؛ والطلاب الصغار الذين يأتون من بيئات فقيرة: والذين 
يمتلكوق معرقة محدودة بالغالم الخارجى مقازثة ياكي نالظلاب سكّاة أ انظالاب 
الذين يأتون من بيئات اجتماعية واقتصادية أعلى؛ فمثلًا تستضيف السيدة 
روجرز كل أسبوع متحدّنًا ليطلع طلابها في الصف الرابع على بعض المهن. أمّا 
المعلم سميث فيختار كل شهر برنامجًا علميًًا لاستثارة اهتمام الطلاب وحفزهم 
إلى البحث العلمي؛ فضلًا عن تنظيمه رحلات ميدانية إلى مناطق قريبة لتحقيق 
أهداف تعليمية. 

كن ممتعًا في تعليمك: 

إِنَّ إحدى الطرائق الناجعة للإبقاء على اهتمام الطلاب هي جعلهم يعيشون 
حالة مكبو ذاكية قو يدش ممص المعامين آل #طلالقصصصن: وهوما ماد 
فينيكس (1964 ,تنه0) التعديل الفني. ويرتدي معلّمون آخرون ملابس أنيقة؛ في 
حين يزاوج آخرون بين التعلّم والموسيقى. ومهما كان الشيء الذي يبعدك عن 
باقي المعلّمين: أو يربطك بطلابك؛ أو يضخ شريان الحياة في صفوفك؛ فَإِنَّ كل 
ما عليك فعله هو أن القيام بذلك؛ فقد نذكر جميعًا معلّمًا ما أحببناه. وعاش في 
ذاكرتناء وتعلّمنا منه الكثير بفضل أسلويه الممتع..وضي الواقع: فَإِنٌّ الكثيرين منًا 
يربطون تلقائيًا بين إحدى المواد الدراسية والمعلّم الذي درّسها. يعد هذا الربط 
دليلًا راسحًا على قدرة المعلّم على ضح روح الحياة إلى مادته الدراسية. 

. أشرك الآخرين في اهتماماتك: 

يستمتع المعلّم سامي بالمسرح كما هو الحال عند التدرّب على مهارات كرة القدم؛ 
إذ يُشرِك هذا المعلّم طلابه في اهتماماته. في الوقت الذي يتشوّقون فيه إلى 
معرفة أخبار جرائه المبعثرة» وخبراته في الحفلات الموسيقية للمدرسة: وهم 
يستمتعون بمشاهدته في المسرحيات الاجتماعية؛ أو رؤيته في دوري كرة القدم. 
ويعملة هذاء أصيح نامي قدوةٌ لطلابه. وَعلّمهم أثر الاهتمامات فى إثراء حياة 


المرء: حتى إنّه َّ جسور التواصل مع مرتادي المسارح: ومحبي الكلاب؛ ولاعبي 
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كرة القدم في صفه. فالمعلّم سامي يُقدَّر طلابه مثلما يُقدِّرونه وهو بالنسبة إليهم 
اختر القضايا الخلافية: 

لاشيء يحفق التعلّم أكثر من العاطفة. وإذا علمنا أنَّ معظم مجالات الدراسة 
تشتمل على قضايا خلافية مرتبطة بها أدركنا أنَّ هذه القضايا توفّر فرص تعلّم 
فاعلة لأنّها متعدّدة الأوجة: ومفتوحة النهاية: فضلًا عن إذكائها مناظرات رفيعة 
المستوق؛ مثا هل يجب حدق :فصيلة الذغاب مخ فاق الحاتنات المهددة 
بالانتقراض5 هل يجب السماح للمزارعين باستعمال حيوانات معدَّلة ورائيًًا للتكاثرة 
هل يتعيّن على أمريكا أنّ تور الموارد والمنتجات للبلاد التي تنتهك اتفاقية حظر 
صيد الحيتان؟ هل يمكن لأكل البطاطا المقلية أن يُسبّب الإصابة بالسرطان؟ 

0 استمرار الطلاب الصغار في الجدال -نهاية اليوم الدراسي- بخصوص موضوع 
خلافي طرح قبل استراحة الغداء يعني أنّك أثّرت فيهم. وأسرت اهتمامهم. 
والواقع أنَّ هذه الأنواع من الموضوعات توقّر -غالبًا- فرصًا لتدريس مهارات أكثر 
العشاظوات حساسية: 

تذكرأنَ بمقدور الطلاب إنتاج المعرفة: 

من بين إسخراتيجيات التمايز كلها كَعَدٌ هذه الإستزاتيجية أقل الإسخراتيجيات 
استعمالًا. قنحن نعمل في المدرسة على تدريس الطلاب الصغار معلومات. ثم 
تظلب إليهم تعلمهاء وقد تطلب إليهم أحيانًا تطبيقهاء ولكثّنا نادرًا ما نطلب إليهم 
الإجابة عن سؤال غير معروف سابقًا لإنتاج المعرفة. وبالرغم من ذلك؛ فقد 
يستطيع الطلاب فعل الشيء نفسه بدءًا بكتابة قصة أو قصيدة؛ وانتهاءً بتصميم 
مشروع بحثي لا تكون الإجابة عنه معروفة؛ فمثلا تعرّض هانتير سكوت في بحث 
استطلاعي أصيل للظروف التي أحاطت بغرق سفينة 5ناومههة:4م1 55 في الحرب 
العالمية الثانية (2002 ,ده2715). وقد أدَّت إفادة سكوت أمام الكونفرسء التي 
جمعها بناءً على شهادات الناجين المتبقين؛ إلى تغيير حكم المحكمة العسكرية 
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بحق قبطان السفينة بعد وفاته. وفي سياق آخرء بحث أحد طلاب الصف الخامس 
في مسألة جودة مياه شرب النافورة في المدرسة؛ وفي خمسة أماكن عامة أخرى؛ 
إِنّها معرفة جديدة. وبالمثل؛ فقد اكتشفت مجموعة من طلاب الصف الثاني كمية 
الوزق المهدود# في المدارسة يوموا؛ وطاورتخطة لؤعادهتدوين ورق المنارسة 
واستعماله؛ إِنّهها معرفة جديدة. أمَا أحد طلاب الصف السادس فطرح سَؤلًا 
للنقاش مفاده: هل وضع فراخ الضفدع في المجمّدة يقتلها؟ (إِنَّ فعل ذلك لن 
يقتلها؛ لأنَّ خلايا الضفدع تحوي مواد مانعة للتجمّد)؛ إِنَّها معرفة جديدة. وحقّق 
طلاب آخرون في حقيقة ما يرد في الإعلانات التجارية؛ فاكتشفوا عدم وجود 
ألف رقاقة من الشوكولاتة في كل كيس من رقائق الشوكولاتة مثلما يزعم الإعلان 
التجاري؛ إِنَّها معرفة جديدة. لهذا كله؛ فكّر في مساعدة طلابك على طرح الأسئلة 
وإيجاد إجابات عنهاء واسأل نفسك: ما المعرفة الجديدة التي يمكن لطلابك 
إنتاجها في أثناء العام الدراسي؟ 

وشرعمقًا وتَعقيدً بتاءً على أسقلة الطلذب واهتماماتهم: 

قرف هدم الإسقواقسية بالإسدراميسيه الماكسة للتدريس حسب الهلق»: 
وتتميّز بتركيزها على اقتناص اللحظة القابلة للتعليم؛ واستعمال أسئلة الطلاب 
واهتماماتهم أساسًا لتوفير العمق المطلوب. دخل يوسف مرَّةٌ الصف صاخبًا بعد 
مدَّة قصيرة من حدوث إعصار كاترينا. وحين سأله معلّمه نيفيل عمًا كان يدور 
في خلده؛ تعجّب يوسف قائلًا: «كان عليهم أن لا يعبثوا بنهر المسيسيبي». عندئذ 
بدت الحيرة على وجوه الكثيرين من زملائه في الصف الرابع: فنظر إليهم المعلّم 
قائلًا: «كيف يمكن للأمور أنَّ تختلف في أثناء إعصار كاترينا لولم يعبث الناس 
بنهر المسيسيبي5). 

وكان هذا المعلّم قد خطّط لتدريس وحدة دراسية عن الأراضي الرطبة في فصل 
الربيع» لكنَّ خططه الآن تغيّرت. تحوّل شغف يوسف بتأثير الإعصار كاترينا إلى 
فاعلية تعلّم قاكم على حل المشكلات. فقد استكشف الطلاب تأثير السدود والسدود 
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المقاومة للفيضانات في الأراضي الرطبة؛ وعقدوا مقارنةٌ بين الأراضي الساحلية 
الرطبة في ساحل الخليج والأراضي الرطبة في نيو إنجلاند. ذهل المعلم نيفيل من 
كم المعرفة التي اكتسبها الطلاب في أثناء استكشافهم. وقد أثمر انفجار يوسف 
العاطفي عن بحث تخمّى كثيرًا التوقّمات المنشودة من وحدة الأراضي الرطبة. 


9. امنح نفسك الوقت الكافي للبحث في أعماق المعرفة: ثم ابدأ طرح مشكلة كبيرة 


لا يملك الطلاب جميع المهارات أو المعرفة اللازمة لحلها: 

اعتاد الطلاب النظر إلى المعلّم للحصول على إجابات الأسئلة كلهاء ولا سيما 
طلاب الصفوف الابتدائية. ولكن: بمقدار رغبة الطلاب الجامحة في الحصول 
على الإجابات؛ تنو ق أفميه ساعاتهم على تعلم كينية نحل المشاكل المعقّدة. 
وبحسب الفصل السابع ( التمايز: هدم السقوف). فإِنَّ تطور المعرفة والمهارات في 
نمط التعليم القائم على حل المشكلات ينتج من الحاجة إلى اكتسابها لحل مشكلة 
عاجلة. وهكذاء فإِنَّ الفوص في النهايات العميقة؛ مع امتلاك جهاز غوص يساعدك 
على الملاحة في المياه؛ قد يكون طريقة فاعلة لتسهيل عملية التعلّم. فالأمر يتطلّب 
القليل من التجهيزء وعقلًا منفتحًا. وقدرةٌ على رؤية مآل رحلة الغوص. 

وفي هذا السياق» يستطيع المعلّم والطالب أن يتعلّما معَا؛ مثلّا أبدت إحدى طالبات 
المرسلة الأبتداكية أعسامًا الآفكا يفكرة :المساواة: وكاتت قلعةٌ من حالة إحدى 
زميلاتها ذوات الحاجات الخاصة في الصف؛ إذ كانت تستعمل كرسيًا متحرّكًا 
يمتعها من استعمال المعدات الرياضنية. لا شك أنّ هذه الطالية ومعلمتها لم 
تكونا تملكان المعرفة الضرورية لتصميم ملعب جديد: وجمع الأموال اللازمة 
لبناته. لقد بدأت فكرة الطالية ومعلمتها صغيرةٌ: ثم شرعتا في العمل مع الخبراء 
المتخصّصين. واكتسبتا المعرفة والمهارات اللازمة في أثناء سير المشروع. 
وقد أثمر عمل الطالبة عن بناء ملعب جديد يسمح للكراسي المتحرّكة بالولوج 
إليه واستعماله. 
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0. وجّه الطلاب إلى حل واجبات مدرسية مفتوحة النهاية متى توافر الوقت؛ 
كن غامضًا: 
يرغب الطلاب غالبًا في معرفة المطلوب والمتوفّع منهم تحديدًاء ويسعون 
وراء الإجابة الصحيحة الوحيدة للواجبات التي تهيمن على العمل المدرسي 
والامتحانات. وفي المقابل: يشعر بعض الطلاب ذوي التحصيل المرتفع بالمتعة 
عند إيجاد الحلول الصحيحة الوحيدة سريعّاء وإنهاء الواجبات. ولكن؛ لسوء 
الطالع: فإِنَّ المسائل المغلقة ذات الحل الواحد الصحيح لا تَطوّر الميول الفكرية 
للطلاب الصغار. «حيث يتعلّق الأمر بعامل المخاطرة والاستكشاف والغموض 
والتخمين» (36.م ,2001 ,65ه815). وفي المقابل؛ يسهم إعطاء الطلاب تفاصيل 
أقل: وبنية أصغرء وأسئلة أو مسائل ذات حلول متعدّدة؛ كل ذلك يُسهم في تشجيع 
الطلاب على التفكير والكد اللذين يُعَدّان حجر الزاوية في التطور الفكري.من 
أمثلتي المفضّلة عن الواجبات المدرسية الغامضة جدًّا معلّمة أعطت طلابها 
درسًا عن تكون المستحاثات. وتنفيدَا للمشروع النهائي في آخر الوحدة الدراسية, 
طلبت المعلّمة إلى طلابها أنّ «يحضروا شينًا ما إلى الصف يُظهر فهمهم لما تعنيه 
المستحاثات». ولكي ترفع من قيمة العمل الدراسيء قالت المعلّمة إِنْها ستمنح 
الطلاب الذين يضيفون محتوى جديدًا إلى المشروع علامات إضافية؛ فأحضر توم 
صينية من المكعبات المثلجة مليئةٌ بفراخ الضفادع المجمّدة؛ واقترح أَنَّ تمنحه 
المعلّمة (20) علامةًٌ إضافيةٌ؛ وذلك أنَّ الطلاب درسوا موضوع تكوّن المستحاثات 
في الرواسب؛ وفي مادة الكهرمان والأحجار, بيد أنَّ أحدًا منهم لم يتطرّق إلى 
مسألة تكون المستحاثات في الجليد. وقد استطرد توم شارحًا مفهوم التحنيط 
الجليدي والمواد المضادة للتجمّد الموجودة في أجسام الضفادع: وكيف أَنَّ حفظ 
الرفات والآثار كان محط اهتمام الإنسان منذ غابر الأزمان. 
وان المعابة ظليم إن ظلؤبها إلمضناوصووة السعحاقات 4اكدمواصفات عونة. 
ما كان هذا الطالب أطلق العنان لمخيلته وإبداعه واستكشف شيئًا لم يسبقه إليه 
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أحد, ولهذا فَإِنَّ الغموض يفضي -غالبًا- إلى نتائج أكثر مما أردنا تحديده: ويُفضي 
أيضًا إلى تنوع غني في استجابات الطلاب. وتجدر الإشارة إلى أنَّ الغموض يتطلّب 


تحضيرًا أقل من المعلم «ممًا يوك ر ألوة التفيةلأذاء والجياف أتخرى. 


. استخدم مسائل التحدي بصورة يومية وأسبوعية وشهرية:» وفي الامتحانات 


والواجبات المدرسية: 
تُعَدُ هذه المسائل وسيلة منخفضة الأخطار لرفع مستوى المحتوى المتقدٌّم وتحدي 
الطلاب الراغبين في محاولة حلهاء فضلًا عن إيجاد بيئة صفية تعزّز التحدي 
والإنجازات العقلية؛ لذا احرص على تدريس الطلاب بمستوى أعلى من المستوى 
المعياري. وأخبرهم أنَّ المحتوى المتقدّم الذي سيرد في الامتحان أو الواجبات 
المدرسية يهدف فقط إلى إعطائهم نقاط تميّز إضافية؛ إذ ستّحفّز هذه المسائل 
بعض الطلاب الذين يفتقرون إلى التحصيل الجيد بصورة مستمرة عندما يكون 
المحتوى عالي المستوى. ولكنَّهم يُرحُبون بالمسائل المحفّزة إلى التفكير. 

لقد تَبيّن لي أنَّ استخدام المسائل المعفّدة؛ التي تُسبّب الاحباط حتى لأكثر 
الطلاب تحصيلًا في الامتحانات: يزيد مستوى دافعية هؤلاء الطلاب؛ ويوشّر وسيلة 
لتعوّف أيهم يستطيع فهم المفاهيم المتقدّمة. وبوجه عام, تُمَدٌ هذه الإستراتيجية 
منخفضة الخطر بالنسبة إلى الطلاب؛ نظرًا إلى عدم وجود شيء يخسرونه: 
وتوفيرها -في الوقت نفسه- فرصةً لكسب علامات إضافية لقاء جهودهم في 
حل هذه المسائل: وهذا ما حفز بعض الطلاب إلى إعداد مسائل يغلب عليها روح 
التحدي للمعلمين؛ بغية امنتخدامها أو محاولة حلهاء معزّزين بذلك الحقيقة التي 


تجعل من وجودك في الصف -بوصفك طاليًا ذكيا- أمرًا محبّبًا. 


. ابدأ من نهاية الكتاب: 


يبدأ كل كتاب رياضيات يُدرَّس في المرحلة الابتدائية بمفهوم الأرقام؛ والقيم: 
والجمعء والطرحء والضربء وتقسيم الأعداد الصحيحة: ثم ينتقل إلى الأعشار. 
فالكسور؛ لذا قلّب الصفحات حتى نهاية الكتاب: وابحث عن الفصل الذي يتناول 
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موضوع الاحتمالات: والذي يدمج المفاهيم الأساسية كلها بطريقة أكثر إمتاعًا 
وترابطًا. وبالمثل؛ افعل الشيء نفسه بمادة الجغرافيا التي قد تُحفَّزْ بعض الطلاب 
المحبين للفراغ والفضاءء والتي تستعمل أيضًا العمليات الأساسية. والواقع أنَّ 
هذين الفصلين يُهِمَلان غالبًا حتى نهاية العام الدراسيء وقد يُؤْجُلان أحيانًا حتى 
نهاية الفصل الدراسي. ابدأ بهذين الفصلين أوّلا. وبالمثل» تحتوي مناهج فنون 
اللغة عادة على دروس عن أقسام الكلام والقواعد وعلامات الترقيم والجملة ومن 
ثم بنية المقطع الكتابي. 

ابدأ بالفصل الأخير من النصء واستكشف الأشكال المختلفة من الكتابة والتعبير 
عن الرأيء وأتبع ذلك بأهداف الكتابة المتنوعة؛ إذ تدمج هذه الموضوعات 
المحتوى الرئيس الموجود في الفصول الأولى؛ ولكن بطريقة أكثر تحفيزًا وأصالةٌ. 
افا بمةهالفصول أو أو اعمل حعددما مصل القهاية- اانا عن السفوف 
الرئيس لتتجنّب التكرار الممل الذي يحصل كل عام. ابدأ بما تراه ممتمًا للطلاب 
بغض النظر عن امتلاكهم (أو عدم امتلاكهم) المهارات اللازمة؛ ثم باشر ببناء 
المهارات عن طريق إشراكهم في محتوى أكثر متعةٌ وفائدةٌ. 


. تحمّق من إيصال المحتوى المتقدّم إلى الطلاب كافة: 


يُقصّد بالمحتوى المتقدّم الماهية والأسباب والأسئلة غير المجاب عنهاء والأمور 
الخلافية؛ و( أحدث ما تُوصّل إليه) عن الموضوع. يمكن لهذا المحتوى المتقدّم أن 
يكون في غاية الإمتاع؛ علمًا بأنَّ الكتب المدرسية والمناهج والمعلّمين يخصّصون 
- بصورة نمطية- المحتوى المتقدّم (في حال وجوده) للطلاب ذوي التحصيل 
المرتفع؛ في حين يركّزون على المحتوى الرئيس والمهارات الأساسية لبقية 
الطلاب. ولكن يمكن لهذه الإستراتيجية: شأنها في ذلك شأن إستراتيجية البدء 
من نهاية الكتاب؛ أنّ تومّر للطلاب سياقًا ومعنّى وارتباضًا بالمحتوى الرئيس. 

صحيح أنَّ الطلاب كافةٌ لن ينهمكوا في مشروعات عالية المستوى تستند إلى 
المحتوى المتقدّمء بيد أنَّ غالبية الطلاب: بِمَّن فيهم أولئك الذين لا يستطيعون 
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القراءة: والذين يتخلّون عن زملائهم في الواجبات المدرسية؛ سيجدون المحتوى 
المتقدّم ممتعًا وسهل الفهم. وبالنسبة إلى كثير من الطلابء فَإِنَّ الاهتمام الذي 
يولّده المحتوى المتقدّم يُسهم في زيادة الحافزء ويوّر وسيلة يمكن بها إيصال 
المعلومات والمهارات الأساسية. 

إِنَّ حقيقة استخدام المعلّمين المحتوى المتقدّم لا تعني أنَّ عليهم محاسبة الطلاب 
جميعًا على فهمهم لهذا المحتوى. فعوضًا عن محاسبة الطلاب كافةٌ: اعرض 
المستوى المتعم .اقم اطلب إلى الطلاب جميعًا أن يتعلّموه؛ كلّ حسب قدراته. 
اطلب إليهم أنّ يكون شعارهم التعلّم من أجل التعلّم؛ لأنَّ هذا العلم ممتع. أضف إلى 
نماذج الامتحان أسئلة عن المحتوى المتقدّم:؛ وامنحها علامات بوصفها علامات 
تميّز إضافية فقط. اجمل مسألة تعلّم المحتوى المتقدّم وكسب علامات تميز 
إضافية تبدو أشبه بالمسألة الجاذبة الذكية. زد مستوى صعوبة المحتوى المتقدّم 
على نحو لا يستطيع فيه أي طالب أنّ يجيب عن أسئلة نقاط التدريس المتمايز 
جميعها. يوشر هذا الأمر تحديًا آمنّا (إضافيًا): ويزيد من طموح الطلاب الذين 
يجيبون بسرعة عن كل ما يُطلّب إليهم. 

بوجه عام؛ تؤدي هذه الممارسة إلى انخفاض التحصيلء ونقص المرونة؛. وسهولة 
التكيّف. وعدم القدرة على التعافي عند الفشل؛ وتّفضي إلى انخفاض العمل الجاد 
نيهارت وآخرون: بيتيرسون (2003 ,دوومع]ء2 :2002 ,.له ]6 4هطنء21)؛ فمثلًا : ما تأثير 
تعديل الدَّرّة ورائيًا في أفراد مملكة الفراشات (رُبِطا بالوحدة الدراسية المتعلّقة 
بدورة الحياة)5 لماذا لم تنشر إيميلي ديكينسون أيّا من أشعارها ( ريطا بالوحدة 
الدراسية المتعلّقة بالشعر)؟ كيف طوّرت الكاتبة جي كي رولينغ شخصياتها في 
الفيلم الشهير هاري بوتير (رُبطا بالوحدة الدراسية المتعلقة بالكتابة)5 كيف 
يختلف جبلا كراكاتوا وسانت هيلينز عن بعضهما بعضًا ( ريطا بالوحدة الدراسية 
المتعلّقة بعلم الأرض)8 ما البلاد التي لا تزال تمارس صيد الحيتان (رُبطا بدراسة 
الكائنات المهدّدة بالانقتراض)؟ 
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دع الطلاب يختاروا المحتوى: 

تعزّز هذه الإستراتيجية البسيطة مفهوم الملكية؛ ثم الجودة في المشروعات 
والواجبات المدرسية للطلاب؛ فمثلًا (تسمح) المعلّمة ويلمان لطلابها باختيار أي 
حيوان يودون كتابة تقرير علمي عنه. ولمَّا كان هؤلاء الطلاب يدرسون المحيطات: 
نقد ملب إلى كل مثهة أنٌيشرح لماذا يودٌ أن يُسمّح له بالختيارهذا الحيوان أوذاف 
لكتابة تقرير عنه. إِنَّ سماح المعلّمة للطلاب باختيار محتوى الدراسة؛ وتوجيههم 
إلى بيان سبب طلبهم السماح لهم باختيار حيواناتهم: زاد من مستوى اهتمام 
الطلاب ودافعيتهم قبل شروعهم في حل الواجب. 

وفي هذا السياق. سمع بعض الطلاب إحدى طالبات الصف الثالث الابتدائي وهي 
تقول لوالديها: «أنا لدي الحوت القاتل؛ هل تستطيعون تصديق ذلك5 سأختار 
أن تكون مهمتي عن حيوان المحيط؛ سأختار أنّ يكون هذا الحيوان هو الحوت 
القاتل. إِنّنِي أتحرّق شوقًا لذلك». وبالمثل؛ عندما أعطي طالب من طلاب أمريكا 
الأصليين الفرصة لاختيار رئيس يكتب عن سيرة حياته: اختار هذا الطالب أن يكتب 
عن أندرو جاكسون. وقد كتب تقريرًا مّدِوْيًا عن تأثير جاكسون من منظور شعب 
النافاهو. الذين اضطهدهم هذا الرئيس. لقد كان هذا البحث أصيلًا وعاطفيًا؛ 
إذ صدح بصوت الطالب الذي اختار هذا الرئيس؛ ولهذا فَإِنَّ اختيار المحتوى يمثّل 
إستراتيجية بسيطة واعدة لإشراك الطلاب في المهام والواجبات والمشروعات 


المدرسية عن طريق منحهم بعض المسؤولية عنها. 


. امنح الطلاب فرصة اختيار المنتجات والأشخاص وطرائق تقديم ما يعرفوته: 


على نحو مشابه لإستراتيجية السماح للطلاب باختيار المحتوى؛ فإِنَّ منح الخيارات 
المتعلقة بأنماط المنتجات والأفراد الذين يودون مشاركة العمل معهم وكيف 
يشتركون في عملهم؛ كل ذلك قد يكون محمّرًا للطلاب بالقدر نفسه؛ فمثا أعطي 
رقجرء الطالبضي الصف الخامس الذي لم يتعله القراءة بعد وانجِيًا دراسيًا لمادة 


الدراسات الاجتماعية. ولحسن حظ روجرء فقد سمح المعلّم للطلاب أن يُظهروا 
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فهمهم للمحتوى بطرائق عدَّة. طرح المعلّم ثلاثة أسئلة, ثم طلب إلى الطلاب عمل 
شيء يُظهر نهم فهموا إجابات هذه الأسئلة. 

أنشأ روجر رسمًا وضع فيه ثلاثة قوارب شراعية: ثم أوضح لمعلّمه أنّه «رسم ثلاثة 
قوارب مُقيِّد بعضها ببعض لأنّها تمثّل الفروع الثلاثة للحكومة؛ ولا يمكن لأيّ من 
القوارب أن يُبحر وحده إذا لم يسمح له القاربان الآخران بذلك». وقد استطرد 
روجر شارحًا بأنَّ هضفاف النهر تمل دستور الولايات المتحدة الأمريكية. وهي 
حدود المياه التي تستطيع القوارب أنّ تبحر فيها». ثم أشار الى الأشرعة؛ ودكيف 
أن الرياح التي تهب مُحرّكةٌ القوارب تمكّل إرادة الشعب الذي كوّن الحكومة». أخيرًا 
وصف روجر كيف أنَّ «النهر الذي أبحرت فيه القوارب: والذي يتداخل في المحيط؛ 
يمكل ارتباط بلدنا ببقية بلذان العالم». 

من الواضح أنَّ روجر فهم الإجابة عن السؤال الرئيس. ولكن لو كان طلبٌ المعلّم أن 
يُدلي روجر بإجابات عن الأسئلة الثلاثة ما كانت إجاباته ستظهر فهمه الذي عبّر 
تفط ظنّه وض تتكيوه المتجاذي: يسيب :إعاقة التعلم التى رعافيها: تحن اله تقض 
أواتقلل مق أهمية الغواءة والعكاية: واكما تصن أئة] 13 أزاة المعلمون معريفة 
مدى فهم الطالب.فَإنَّ عليهم السماح له باستخدام عدَّة طرائق يؤيدونها للتعبير 
عن فهمه. 

وبالمثل: يمكن للطلاب المشاركة في اختيار الأماكن والأشخاص لعملهم ومهامهم؛ 
فقد ألّف طلاب مدرسة ابتدائية في ولاية ميشيغان كتيّبًا شعريًا. وفي أثناء جلسة 
عصف ذهني نظموها لتحديد مّنَ سيجصل على نسخة من هذا الكتيب. طكر 
هؤلاء الطلاب مليًّا بالأشخاص الموجودين خارج جدران المدرسة؛ ثم اقترحوا 
أنّ يحصل كل طالب دُشرت قصيدته في الكتيّب على نسخة منه؛ إضافةٌ إلى معلّم 
كل صفء وأمينة المكتبة. بعد ذلك فكّر الطلاب في إهداء نسخة من العمل إلى 
المكتبة العامة. وغرف الانتظار في عيادات الأطباء وأطباء الأسنان في المدينة. 


واقترح طالب آخر أنّ عرض القصائد في المطاعم العامة في (خيم الطاولات) 


الفصل الحادي عشر: التمايز الموجّه إلى الطالب ‏ 251 


البلاستيكية التي تستعملها المطاعم غالبا للإعلان عن أطباق الحلويات والأطباق 
الخاصة (منحت المطاعم وجبات أطفال مجانية لكل طفل عُرِض عمله). أخيرًاء 
اقترح بعض الطلاب البحث عن افتتاح كبير لمقهى محلي يمكن لأعمالهم أن ثقرّأ 
فيه. لقد ساعد اختيار جمهور حقيقي على رفع مستوى عملهم؛ إذ حرص هؤلاء 
الطلاب على عرض عملهم بحيث يكون متوافرًا للعامة والأشخاص المهتمين: 
الذين يُعَدُون جمهورًا أكثر واقعية من معلّم الصف أو الوالدين. 
وكان أحد المعلّمين قد بلغ في تشجيعه الطلاب حدٌّ وضع لوحات إعلانات تحوي 
جميع المنتجات التي صنعها الطلاب؛ والجماهير التي تعامل معها الطلاب في 
أثناء السنة الدراسية. وقد استّعملت هذا اللوحة أيضًا بوصفها قائمةٌ تحوي أفكارًا 
للطلاب الذين يحتاجون إلى بعض الإلهام عند اختيار الطريقة التي يودون عرض 
ما اموه هليه 

6. امنح الطلاب حرية اختيار العمل بصورة فردية أو جماعية: 
تطلب المدارس الابتدائية إلى طلابها غالبا الجلوس حول الطاولات: وتركّز على 
عمل المجموعات أو التعلّم الجماعي؛ إذ يتيح عمل المجموعات للطلاب فرصة 
تعلّم المهارات الجماعية؛ ويجعل العمل المدرسي أكثر إمتاعًا. ولكن: قد ينظر 
الطلاب أحيانًا إلى فكرة العمل الجماعي نظرة غير مستحبة؛ ولا سيما عند ربط 
صفوف الطلاب بعضها ببعض؛ أو تكوين مجموعات تبعمًا لمستويات القدرة من 
دون تحديد أدوار واضحة يكون لكل طالب فيها مشاركة هادفة :1992 ,صههه]) 
(1990 ,امقصتطم]. 
وفي الواقع؛ يُفَضّل بعض الطلاب العمل فرادى. فحينما يكون هدف النشاط 
المدرسي تعزيز مهارات الطلاب الجماعية؛ تكون فكرة العمل في مجموعات 
مبرّرة. دوعن عندها يكون افده هو بساولة قهم الطلاب مسبوق الدرس»: فعندئن 
يصون على المعلمين مواعاة كياوات الطلؤب المقكلة للتعلّم ٠‏ والسماح لهم أن 
يختاروا إمكانية العمل وحدهم أو في مجموعات. ويتعيّن عليهم أيضًا السماح 
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للطالب الذي يُقَضّل العمل وحده. والذي يؤدي عملا جيدًا وحده؛ أنَّ يعمل منفردًا. 
وللأسف: فَإِنَّ معلّمي بعض الصفوف لا يمنحون هؤلاء الطلاب فرصة العمل 
وحدهم ادال سوموفية دمن قمط تعلم يناسب عاجاقهه التعليمية. 
عندما يُجلس المعلّمون الطلاب حول الطاولات: فَإِنّهُم يجبرونهم على التفاعل 
سواء أحبّوا العمل ممًا أم لا. فها هو سام ينتقد زميلته سالي؛ وينتقل إلى مكانهاء 
ويهمس بسخرية في أذنيهاء ويفرض نفسه على تفكيرها ومساحة تعلمها. وبالمثل» 
تستخدم سالي أشياء سوزي التي لا تحب سالي. في هذه الحالات تطغى ديناميات 
الشحسية على مساعة التعلّم» وتبرز أمام المعلّم مسألة إدارة السلوك؛ إذ يجد 
المعلّم نفسه مضطرًا إلى حل مشكلات الطلاب جميعًا ونزاعاتهم وجدالاتهم 
بخصوص أحقية الجلوس في الأماكن والأشياء المسروقة. فإذا كان من الضروري 
حقًا أنَّ يجلس الطلاب حول الطاولات: فيجب أن يُمنحوا حرية اختيار مكان آخر 
للعمل فيه؛ أو ما تدعوه السيدة سكانلون إمكانية (بناء مكتب) باستعمال قاطع 
كرتوني لتوفير الخصوصية والمساحة عند (رقعة الطاولة). 

بعد (5) أعوام من العمل ضمن مجموعات في المدرسة:؛ كتبت فتاة في سنٌّ التاسعة 
صل العمل وحدها؛ كتبت الآتي في مفكرتها اليومية: 


«لو كتب لي أن أقر أي شيء في حياتي لاخترت تفيير مقعدي الخاص؛ ولو أنّني 
امتلكت مقعدي الخاص في المدرسة لكان ذلك أمرًا رائعًا من نواح عدَّة؛ إذ سيكون 
لدي مساحة أكبر أتجوّل فيها. وسيبعدني مقعدي الخاص عن الطلاب الذين يغوونني 
للكلذم: ولق أعاني تظمّل الطلاب التايخ يمون أشياءهم:مكاني::وستساعدتي 
مساحتي الخاصة على التركيز أكثر بعيدًا عن مضايقات زميلي كيفين. أمَّا الجانب 
الأفضل فهو امتلاكي مكانًا لأغراضي وتفكيري الخاص. لهذه الأسباب كلها أريد أن 
يكون لي مقعد خاص بي». 


7. امنح الطلاب خيارات تتعلق بمواعيد تسليم الأعمال الدراسيّة. 


إن إعطاء الطلاب خيارات نقاش مواعيد تسليم الأعمال الدراسية أو ترتيب تقديم 
واجباتهم يمكن أن يساعد الطلاب على تعلّم التنظيم الذاتي وإدارة الوقت؛ كما 
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أله يقد لهم تحكما يتعلمهة. والذي يمكن أ يقود .الى إحساس أكبر بالمسؤؤلية 
عن تعلمهم؛ مثلًا لدى ماهرة تمرين بكرة القدم أيام الثلاثاء ولديها مباريات أيام 
السبت. لوكان موعد تسليم واجب ماهرة المدرسي يوم الثلاثاء فقد يكون من 
الصعب عليها إتمامه في الوقت المحدد. ولكن لوسمح لماهرة باختيار موعد تسليم 
واجبها المدرسيء فقد تختار ماهرة يوم الجمعة بناء على برنامجها الرياضي 
لتمنح نفسها بذلك وقتا أطول لإتمام العمل بشكل جيد. فكر بالمثال التالي: كانت 
المعلّمة (لي) تطلب كل ثلاثة أشهر من طلابها في الصمّين الثاني والثالث كتابة 
تقارير دراسية وتحدّد موعدا واحدا لجميع الطلاب لتسليم تقاريرهم. وبعد ذلك» 
تطلب المعلّمة من طلابها قراءة تقاريرهم على مدى الأسابيع العديدة: التالية. 
عندما يحين موعد قراءة بعض الطلاب لتقاريرهم: يكون بعضهم قد نسي محتوى 
التقرير الذي كتبه. لو أن السيدة لي اختارت أن يحضر كل يوم طالبان تقريرهما 
ويقومان بقراءته. لكان بعض الطلاب الآخرين قد استمروا في عملهم وقاموا 
بتنقيح التقارير حتى يحين الموعد الذي اختاروه لقراءة تقاريرهم. 

عندما يحدد معلم ما موعدا نهائياء ومن ثم يخصم بعض النقاط عقوبة على 
تأخير يوم واحد ولا يمنح أية نقاط في حال التأخّر أكثر من يوم واحد. فعندئن 
سينتظر الطلاب ذوو التحصيل المنخفض الأذكياء حتى انتهاء الموعد المحدد 
ليتجنبوا انجاز الواجب؛ هذا إن انجزوه أساسا. من الأفضل أن تطلب منهم القيام 
بالعمل وأن تضمن بنفس الوقت أن عملهم يستحق عناء القيام به. لقد كنت دائما 
أشبّه المواعيد النهاتية بالحمل. قد يتم الأمر في وقته المحدد كما قد يتم قبل أو 
بعد الموعد المتوقع ولكنه في نهاية المطاف سيحصل. بهذه المقاربة. يجب على 
الطلاب أن يقوموا بالعمل. يمكن لوضع هامش زمنيٌ ليسلم الطلاب مشروعا كبيرا 
والسماح لهم باختيار موعد ضمن هذا الهامشء؛ يمكن لهذه الطريقة أن تقود الى 
تسليم المشاريع (في الوقت المحدد). إذا فشل الطلاب في هذه الحالة في إنهاء 


4 التجميع العنقودي المدرسي الشامل و التدريس المتمايز 


.18 


أعمالهم في الوقت المحدّدء فعندئذ سيكون الخطأ خطأهم وليس خطأ المعلّم. 
ببساطة شديدة: هم أصحاب الخطأ. 

ساعد الطلاب على ا لتفكير؛ وتقويم نجاعة أعمالهم عن طريق طرح أسئلة مثل: 
إذن ماذا؟» من يكترث لذلك؟: من قد يبالي؟: كيف يمكن لذلك أنْ يكون له 
تأثير أكبر؟: 

تيح هذه الأسئلة للطلاب ومعلّميهم فرصًا سائحةٌ لتفريرما إذا كان الذي يدرسونه 
مهمًا أم لا؛ فإذا بدا لهم أنَّ ما يدرسونه غير مهم ( أي لا أحد يكترث به؛ أولا أحد 
يمكنه أنّ يفهم سبب اكتراث بعضهم به)؛ إذن انظر في إمكانية تخصيص وقت 
أقل لهذا المحتوى؛ وذلك للاستفادة من الوقت في تدريس محتوى آخر أكثر أهمية. 
وحالما يُتخذ القرار بأنَّ المحتوى يستحق الاهتمام: يمكن للطلاب والمعلّمين 
دراسة تأثيراته المحتملة في طلاب الصف والمدرسة والمجتمع والجمهور الأوسع. 
كتب طلاب في بلدة صغيرة بولاية ميشيفان رسائل إلى المحرّر تتعلّق بمنطقة 
مكب النفايات في مدينتهم: التي كان مقاول من خارج المدينة قد اقترحها. بعد 
إرسالهم الرسائل: أَعَدّ الطلاب بحكًا عن قانون حماية الأراضي الرطبة؛ وحضروا 
بعض الاجتماعات لدائرة الحكم المحلي. وقد أثمر اهتمام الطلاب ومعرفتهم 
بالموضوع وتمسّكهم بالفكرة عن منع الموافقة على مشروع منطقة مكب النفايات. 
لقد تعلّم هؤلاء الطلاب عن القانون والبيكة وكيفية إحداث تغيير طي مجتمعهم 
باستخدام وسائل التواصل والعمل السياسي. وبالمثل: فقد أجرى بعض الطلاب 
في مدينة كينوشا بولاية ويسكونسين مقابلات مع فواطتين مسئّين: وَأَعَدُوا عرضًا 
صحافيًا مصوّرًا لمتحف التاريخ المحلي عن تأثير الهجرة في مدينة كينوشا. وعن 
طريق قيامهم بهذا العمل: طوّر هؤلاء الطلاب مهارات التواصل المكتوبة والمحكية 
لديهم: وتعلّموا عن تاريخهم:المحليء وطوروا عروضًا هنية َرَت مجتمعهم. 


. اربط العمل المدرسي بالعانّم الحقيقي على نحو مقصود؛ وذلك بالاندماج في 


العمل المجتسى»وافتملمالتخدمى: وأنظمة النصح والتمرين الحرفي: 
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إِنَّ ربط الطلاب بالمجتمع والمهنيين في مجالات اهتمامهم يربطهم بديمقراطيتناء 
ويُسهم في نموهم وتطوّرهم ليكونوا أفرادًا منتجين في المجتمع؛ ولهذا تضع 
المدأرس نب صيقيها ؤيآدة تتاعل الطلاب مع أفقراد المجتيع: ولااعنك أن عمل 
المهنيين المّهرة مع الطلاب المهتمين يمنح أفراد المجتمع والطلاب تجربةٌ 
حقيقيةٌ جديرةٌ بالاهتمام. 
أسّس ترينيتي جريدة في برنامج الإثراء خاصته. وكتب أعمدة عن موضوعات 
تلقى اهتمامًا محليًا. وكان معلّم ترينيتي قد أرسل مقالة إلى جريدة محلية, 
فوجدت المحرّرة في ترينيتي صونًا واعدًا جدًا حتى إِنَّها (وظّفته) ليكتب عمودًا في 
الجريدة كل أسبوع. كان ترينيتي حينئذ في الصف الخامس. وقد تابع كتاباته في 
الجريدة في أثناء دراسته في المرحلتين: المتوسطة والثانوية؛ وانتهى به المطاف 
موظقفًا مأجورًاء وقد لاحقته اهتماماته بالصحافة إلى الجامعة! 
وفي سياق آخرء اختار الطلاب في مدرسة فيكتوريا ساحة؛ وحوّلوها إلى محمية 
للطيور والفراشات. خطّط الطلاب الساحة بالتعاون مع ضابظ الدائرة المحلية في 
مؤسسة المصادر الطبيعية» ومهندس معماري متخصّص في المشاهد الطبيعية. 
وقد استفاد الطلاب من الرياضيات والعلوم وعلم الاقتصاد والتصميم الفني في 
هذه المحاولة عندما حسبوا كمية المواد التي تلزمهم. وتعلّم الطلاب أيضًا عن 
أنواع النباتات التي تجذب أصناقًا محدَّدةٌ من الطيور والفراشات. إضافةٌ إلى ذلك: 
تعلّم الطلاب عن دورات حياة هذه الحيوانات وحاجاتها. بعد ذلك خطّطوا أنشظةٌ 
لجمع بعض الأموال للمساعدة على تمويل عملية الترميم؛ وصمَّموا عرضًا لعمليات 
زراعة المكان. في نهاية المطافء طوّر الطلاب مطويةٌ (بروشورًا) للساحة تصف 
النباتات والحيوانات التي أحضروها إلى المدرسة. 

20 فوفر لمشاركة فاعلة: 
قدمت جاكي إلى المدرسة وهي مهووسة بالخيول؛ فقد قرأت جميع كتب مارغريت 
هنري وولتر فارلي الموجودة في المكتبة قبل أنّ تصل الصف الرابع. ربطت جاكي 
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أيّ واجب مدرسي اختياري بالخيول؛ فكتبت تقريرًا عن أنواع الخيول؛ وأنشأت 
طاولات للجام الخيل في متاجر الخشب؛ ورسمت الخيول في دروس الرسم . وشرحت 
الحقب الزمنية الجيولوجية عن طريق تطوّر الخيول؛ وحسبت سرعة مضمار 
السباق الموحل والجاف لمختلف أنواع السلالات العادية والسلالات الأصيلة. 
ذهبت جاكي في شغفها بالخيول إلى حدّ كتابة تقرير لغوي عن جميع المقولات 
الدارجة في اللغة الإنجليزية المرتبطة بالخيول؛ مثل: لا تتفحّص الحصان الهدية 
من فمه؛ يمكنك أخذ الحصان إلى النهرء ولكن ليس بمقدورك أنَّ تجعله يشرب. 
وعوضًا عن منعها من استعمال الخيول في مشروعاتها التعليمية, حفز المعلّمون 
جاكي إلى التعلّم أكثرعن موضوع يقير اهتمامها؛ إذ ساعد معلّم العلوم جاكي على 
تعلّم علم المورثات عن طريق دراسة الأنماط المورثة لألوان شعر الحيوانات؛ وهو 
مفهوم رأته جاكي أكثر إمتاعًا من دراسة حبات البازلاء الخاصة بالسيد مندل. 
لقد ساعد المعلّمون جاكي على استكشاف شغفها بالخيول من زوايا عدّة. وضي 
نهاية المطاف؛ كان العمل الذي قدَّمته جاكي -بعد ربطه بالخيول- مميّرًا من حيث 
الم والنوع. 

ادعٌ الطلاب إلى رؤيتك في حال خطرت لهم فكرة أفضل لواجب مدرسيء أو 
نقاش؛ أو أي شيء: 

تتطلّب هذه الإستراتيجية من المعلّم قَدَرًا منخفضًا من الإبداع؛ وفرصةً للإبداع 
من جانب الطالب. ومثلما عبّر أحد طلاب الصف الثاني عن الفكرة: «يتعيّن 
على المعلميق سؤال الظلاب» لأثنا تبتك حهالكات أفكاوًا وائفة عن كيفية جفل 
المدرسة ممتعةً». حين تعطي طلابك أيٍّ واجب مدرسي قدٌّم لهم خيار «أيٌّ 
مشروع آآخر يوافق عليه المعلّم»:فقد وجد:طلاب الصف الساذس أنشطة المختير 
المتعلّقة بوحدة الآلات البسيطة رتيبةٌ ومملةٌ؛ إذ لم يكن الطلاب متحمّسين 
لتعلّم كيفية سحب كتلة ما على سطح مستو. ثم حساب الجهد اللازم لذلك: ولم 
يُظهروا أيضًا أَيَّ اهتمام بالطريقة التي تَخمّف فيها البكرة من الجهد المبذول. 
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فاض الكأس بالمعلّمة بسبب قلة اهتمام طلابها وسوء سلوكهم. وفي نهاية المطاف 
سألت طلابها: «إذا كان لدى أحد منكم فكرة أفضل لتعلّم هذه الوحدة الدراسية 
َإِنَّنِي أرغب في سماعها». عندكن؛ اقترح طالبان أنه من الممتع (والتعليمي أيضًا) 
أنَيَُيْمُواآلات معقّده من الات يسيظة: وهفة] طوق تشاظ معكد تصنع آلةبسيظة 
في صف المعلّمة. ومنذ البداية: قدّمت المعلّمة للطلاب فرصة (تحسين) أعمالها 
الدراسية؛ واقترحوا هم أنشطة بديلة ذات جودة عالية. 

لا تسمح هذه المقاربة ققط بمشاركة الطلاب وامتلاكهم الأفكار التعليمية: وإِنّما 
تور للمعلّم تنوّعًَا من استجابات الطلاب الممتعة ذات الجودة العالية للواجبات 
المدرسية. يمكنك أن تتخيّل ما قد تقوم به الطالبة جاكي -في الإستراتيجية الثانية 
والعشرين- باستعمال الخيول والآلات البسيطة. 

ناقش ضمنيًا مسألة تشجيع التفكير الأشمل: 

إِنَّ فهم طريقة تفكير الطلاب: ومساعدتهم على فهم نمط تفكيرهم: وإدراك 
حقيقة أنّهم يفكّرون بطرائق مختلفة؛ كل هذا يؤسّس أرضية صُلْبَةٌ للنمو الفكري 
وفحصسيل:الظلاب:ريككتثاً مساعنة الظلاب على حل المشكلاتة المستقباية عخ 
طريق التحدّث إليهم عن كيفية حل مشكلة ماء ومساعدتهم على فهم عملية التفكير 
لديهم. هل كتبتَ من المخطّط العام أم أعددتّه في نهاية المطاف5 كلتا الطريقتين 
ليست صسعيحة بتكل كلمتهها نمطا تخاكا الح مما مجو والأكركي. وبالرهم 
نولك تظلب:بعمض:اكمنا ارس عمل مخظططات»طافنة. وه ناتك تجمل انظلاب 
الذين يتعلمون بالطريقة الكلية يعتقدون نهم يكتبون ويفكرون بصورة سيئة. 
عادت الطالبة لي إلى منزلها -في بداية دراستها في الصف الثاني- وهي تشعر 
بالحيرة؛ إذ إِنَّ معلّمتها أجبرتها أنّ تُسمِّي الرقم عشرة بالرقم واحد. وكانت 
المعلّمة قد أعطت الطلاب مسألة جمع الرقمين: (29) و (34): ثم طلبت إليها أن 
تجمع الرقمين: (9) و(4): وأنّ تحمل الرقم (1). استفسرت لي عن السبب الذي يُحَثّم 
علينا تسمية هذا الرقم بالرقم (1): في حين أَنّهِ -حقيقةً- يمثّل الرقم (10). 
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كانت لي ستحل المسألة بجمع (20) و(30) لتحصل على الرقم: ثم إضافة الرقمين 
(9) و(4) لتحصل على الرقم (13): ثم تجمع الرقمين: (50) و(13) لتحصل على 
الجواب النهائي وهو (63). لقد شعرت لي بالحيرة من إعادة تسمية الرقم (10) 
بالرقم (1): ولهذا كله فثمّة طرائق عدّة لفهم المسائل وحلهاء وإذا كنا حمًّا نريد 
النهوض بجيل من الطلاب قادر على التفكير فَإِنَّ علينا حفزهم إلى التفكير؛ وإلى 
التفكير بالتفكير. أمَّا أفضل طريقة لفعل ذلك فهي مناقشة كيفية الداخل في عملية 
التفكير وماهيته. 

3. ألق بعيدًا تعليمات الإجابة كلهاء واستبدل بها الحد الأدنى من المتطنّبات: 
تَمَدّ تعليمات الإجابة أدوات رائعة لمساعدة الطلاب على فهم المتومّع منهم. وهي 
توفّر إرشادات عامة عمًّا هو أقل من القياسي. أوما هوقياسيء أوما هومثالي عن 
مجموعة من المعايير. وبعبارة أخرى. توقر تعليمات الإجابة للطلاب (وآبائهم) 
وصفات جاهزة من أجل إتمام الواجبات بصورة صحيحة؛ ونيل علامات مرتفعة. 
فحتى في مستويات الدراسة الجامعية؛ يبحث الطلاب عن تعليمات الإجابة ليتعرَّفوا 
تمامًا ما عارمع لعي (ليس أكثر) لنيل العلامة النهائية في مشروع ما. 
أنا أعتقد أنّهِ يجب استعمال تعليمات الإجابة باعتدال: وفي أنماط المهارات 
الأساسية من الواجبات المدرسية. فإذا أزدت الفَحَدٌّق من قدرة طالب ما على كتابة 
مقطع إنشائي جيد؛ فكل ما عليك فعله هو منح الطلاب نموذ جا مثاليّاء ثم معايير 
إرشادية لهذا النموذج. وإنّه لمن الأمر المشكوك فيه اتباع الكاتبة الشهيرة جي كي 
رولينغ تعليمات إجابة محدّدة عند كتابة عملها الشهير هاري بوتيرء واتباع فان كوخ 
تعليمات محدّدة أيضًا في لوحته الشهيرة الليلة المرصعة بالنجوم. 


إذا كان الواجب المدرسي مهمًا حقًا فامئح الطلاب قاعدة راسخة من المتطلّبات 
الرئيسة بدل تة تقييدهم بسقف من النماذج المثالية؛ فعند إعطاءنا الطلاب معايير المثالية 


ا 
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للواجب المدرسي. إِنّهم -باختصار- يتبعون وصفتناء ونادرًا ما يتجاوزون معايير المثالية 
التي حدَّدناها لهم. وشي الواقع: فنا نضع سقفًا على الواجب المدرسي قبل أن يبدأ الطلاب 
العمل. يشبه هذا الأمر الفارق بين الطباخ الذي يتبع وصفة الطبخ و( الشيف) الذي يبدع 
الوصفة. فإذا كنا نريد ضعلا الأخذ بأيدي الطلاب الذين يستطيعون التفكير وتحديد 
المشكلات وحلهاء وأولئك القادرين على التفكير الأصيل؛ فعلينا أنّ نشجّع هذه الأعمال 
بصووة ودزية 

عند تزويدنا الطلاب بالحد الأدنى من المعابير: فإِنّنَا نرشدهم إلى نقطة البدء؛ فهم 
يعرفون المطلوب فعله لنيل علامة (ج): وهي العلامة الدنيا للنجاح. بعد ذلك: يمكنهم 
تقرير تجاوز الحد الأدنى للنجاح؛ وتطوير استجابة مثلى للواجب. ولهذا إذا اختار الطلاب 
علامة (ج) فلا تنتقد اختيارهم؛ فربّما لم يجدوا في هذا الواجب شيئًا ممتمًا أومهمًاء وقد 
يكون لديهم خيارات أخرى. فمهما تكن الحالة فإنَّ الطللاب سيتعلّمون كيف يأخذون القرارات 
الخاصة تامهم ويتعيّن علينا أنَّ نعزّز استقلالية عملية التطور هذه. من ناحية أخرى, 
يسعى كثير من الطلاب لنيل علامة (أ) العظمى؛ وسيشعر آخرون بالانزعاج؛ محاولين 
معرفة المطلوب تحديدًا لنيل هذه العلامة. إِنَّ الإجابة الشافية عن هذه التساؤلات هي: 
(أكثر من الحد الأدنى المطلوب): أو: (إلامّ تحتاج لتطوير مشروع أمثل5). ستحبط هاتان 
الإجابتان الطلاب وتستفزهماء وهوما يُعَدٌ الخطوة الأولى لمشاركة الطلاب في إنتاج أعمال 


نوعية بوصفها إجابةٌ عن الواجبات المدرسية. 


تضمّنت الوحدة الدراسية المتعلقة بالآلات البسيطة -ناقشناها في الإستراتيجية 
الثالثة والمقتريخ-«اسعمآل الحن الآ من المعايير إذ أخبر المعلمون انظطلاب أن 
«عليهم أن يبنوها ويجرّبوهاء وأنّ يكونوا قادرين على تحديد (3) آلات بسيطة -على الأقل- 
واستعمالها». وفي ما يخصص الحد الأدتى من المعيازر المظلوب, قالت المعلمة: «يجب أن يكون 
لكل آلة هدف. وأَنَّ تقوم بشيء ماء. إذا حمّق الطلاب هذه الحدود الدنيا من المتطلّبات فإِنَّهم 


يحصلون على علامة (ج). لقد دفع هذا الغموض الطلاب الباحثين عن العلامة النهائية 
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والساعين لإرضاء معلّميهم إلى الجنون: فكيف لمعلّمتهم أنَّ تكون بهذا الفموض؟ عندما طلب 
هؤلاء الطلاب تراكيب أكثر ابتسمت معلّمتهم: وحفزتهم إلى أداء هذا العمل بأنّ يثبتوا لها 
نهم قادرون على إنتاج عمل إبداعي مثالي. 

من حيبك!الميذا؛ لم تضع:هذه المعلنة أ2 عيُودٍ: وقد تقاعل مغهنا الطلاب بإتقاج عدّة 
آلات ممتازة ومختلفة. لقد ولَّد التنوّع والأصالة في استجابات الطلاب اهتمامًا وتعلمًا ومتعدٌ 
لأقرانهم ومعلّميهم. بيد أنَّ هذه النتائج تناقض نتائج (25) مشروعًا مشابهًا قام بها الطلاب 
استجابةٌ لتعليمات الإجابة الشائعة. 

عملت إحدى الطالبات واسمها ميجان على بناء مُورْع لمعجون الأسنان مستعملةٌ سلسلة 
من الروافع والسطوح المستوية وبكرة من أجل الأداء الجيد. ولكن ما إِنَّ وزعت المطرقة 
معجوة الأستاق حى أنحرجتة:يقوةاكئيرة'فاذفةٌ إيا.صوب حاكظ:الصف. كأن الطلاب 
في هذه السنة قد اتفقوا أنّهُم إذا أرادوا الحصول على علامة (أ) فَإنّه يتعيّن على الآلة أن 
(تعمل)؛ ولهذا فبعد أنّ ضرب معجون الأسنان الحائط؛ احتدم النقاش حول ما إذا كانت 
الآلة قد عملت أم لا. 

حاجج المنتقدون بأنَّ معجون الأسنان كان يجب أنّ يستقر على فرشاة الأسنان؛ في 
حين قال داعمو الآلة إِنَّها وزعت المعجون في نهاية المطاف. وما إِنِ انتهى هذا الجدال حتى 
سحبت ميجان فرشاة الأسنان من الآلة, ثم تبّنتها على الحائط. لقد حُْتِ المشكلة بطريقة 
إبداعية. عندئن, بدأ الطلاب في صف هذه المعلّمة طلب المزيد من المعايير مفتوحة النهاية 
في واجباتهم المدرسية؛ وبدؤوا أيضًا يطلبون قيودًا أقل بعدما شعروا بالراحة أكثر مع 


ذواتهم الميدعة. 


الملحق (أ): 
نظام إجراء المقايلة 


(بروتوكول) مقابلة معلّم للباحثين الكويتيين الشباب 


1. قدّم البرنامج الذي يتقدم المرشح بطلب لتدريسه. 

2 اطرح الأسئلة المحدّدة في نظام المقابلة: وضع ملاحظات حول أجوبة المتقدّم. 
يوجد مربع خاص ب( الكلمات الرئيسة) يشار فيه إلى الكلمات والعبارات المرتبطة 
بردود المتقدّم: ويوجد أيضًا جدول يلي كل سؤال لتعليقات المقوّم. 

3. قوم كل إجابة حسب المقياس (1- 5). وكل مرشّح يحصل على معدل (4.0) فأكثر 
هو أهل للتوظيف. 
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مقدمة البرنامج: 
صعات الطلدبقدرهععلية هاتعة موهويوة: ذوو احامات كبيرة/ شعوقون (جادوع): 


مزدوجي الاحتياج. 
1- أخبرنا عن شهاداتك وخبراتك المتعلّقة بتدريس الرياضيات و/ أو العلوم لطلاب المرحلة 


الابتدائية. 


المقياس:1 2 3 4 5 
2- كيف تدرّس طلابًا ذوي قدرات فائقة؛ مراعيًًا الطلاب منخفضي التحصيل إثر انعدام 
التحدي والتحفيز. (نموذج ملاحظة المعلم 1017: (4 1017 ,3 10177)) . 


ملاحظات تعليقات 


العلمات المقتاحية: دراسة مستعلة: وهر أنشطة اختيارية, زد صعوية الأنشطة: ابحت عن اهتمامات الطلاب 
07 8 
وتفضيلاتهم التعلمية. أنشطة بديلة. 


المقياس:1 2 3 4 5 


3- لماذا أنت مهتم بالعمل مع الطلاب الموهوبين والمبدعين والمتميّزين في البرنامج 
الكويتي الجديد5 (نموذج ملاحظة المعلم 17017: (7 3,707 7017)) . 


الملحق (أ): نظام إجراء المقابلة ‏ 263 


الكلمات المفتاحية: اعمل مع الظلاب:الفوفويين المتََوّزينَ والتابفيق::النخبرة الشخصية: الرغبة في التدريس: ور 
0 3 

خبرات تعلم جديدة؛ شار ك المعرفة في مجالات المحتوى: الشغف؛ الحماس. التفاعل؛ اكتسب المزيد من الخبرة 

بالتدريس. 


المقياس:1 2 3 4 5 


#+اكيف تنظ ر إلى صفات“اتطلاب الموهوين المقلية, والاجتماغية الوجدانيةة 
(نموذج ملاحظة المعلم 10177: (10 1018 ,9 101 ,7 07])). 


ملاحظات تعليقات 


الكلمات المفتاحية: غير متزامن؛ تطويرء نشيط (جسديًا/ عقليًا). يسأم/ يشرد سريعمًاء محب للاستطلاع: فضولي: 
حاد. مقالي:مطلع: صغير ناقل: [بداعي. مسلم سريع::شروه لمكية فائعة لاحظ: يحاظر: مسعل: حين عذق 
بالدعابة: اهتمامات متنوعة منطو/ وحداني؛ قدرات قيادية: اهتمامات مركزة. 


المقياس:1 2 3 4 5 


5- إذا أردنا دخول صفك قّصف بيئة التعلم وأنواع الأنشطة التي قد نراها. 
(نموذج ملاحظة المعلم 7017 (12 7017 ,8 707 ,6 10177 ,4 7017 ,2 7©17)) . 
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الكلمات المفتاحية: مرن (القدرة على التكيّف). مرتكز على الطلاب: باختيار الطلاب: تفاعلي؛ آمن؛ تجميع 
5 0 

مرن: تعليم بالتجربة: مجموعات صغيرة: دراسة مستقلة. عادل/ منصف: موجه نحو الأهداف: توقمات واضحة: 

إستراتيجيات نقل. 


المقياس:1 2 3 4 5 


6- بناءً على طبيعة الطلاب الموهوبين: كيف ستتعامل في موقف مع طالب صغير لديه نزعة 
للمثالية وقد مَرِّ بتجربة الفشل أول مرَّة في صفك5 
(نموذج ملاحظة المعلم 17017: (3 15,1017[ ©71)) . 


3 
الكلمات المفتاحية: استشارات فردية: تقنيات للتعامل مع التوترء ابحث عن طرائق للتعلم من التجارب: وقر البيقة: 
املأ أيّ ثقرات معرفية. غرفة الصف المتمحورة على الطالب. 


المقياس:1 2 3 4 5 


الملحق (أ): نظام إجراء المقابلة ‏ 265 


7- صف الخبرات التي قد تقدَّمها للطلاب لربط المحتوى وتطبيقات العالّم الحقيقي داخل 
الصف وخارجه. (نموذج ملاحظة المعلم 71017: (6 1707)) . 


مالاحظات تعليقات 


الكلمات المفتاحية: أنشطة متابعة. مصادر في شبكة الإنترنت؛ تنوّعات من الأمثلة: مشروع مستقل؛ أنشطة عملية. 


المقياس:1 2 3 4 5 


8- أعط أمثلةً على موضوع قد تدرّسه لطلاب الصف. وكيف يمكنك دمج التقنيات الحديثة 
لمعالجة التفكير عالي الرتبة: و/ أو الإبداع. 
(نموذج ملاحظة المعلم 7017: (11 1701 ,10 101 ,701:9 ,4 1017 ,2 07018 ) . 


ملاحظات تعليقات 


الكلمات المفتاحية: خاص بالمادة/ المحتوى. تجارب مع الطلاب: دروس منسقة؛ تجميع مرن؛ تعليم خاص للأقران: 
تجريبي؛ اختيار الطالب. شخصيء امتحان أولي: أسئلة مفتوحة؛ تعزيز؛ مساءلة المنطق العالي؛ التمايز؛ العصف 
الذهني؛ إتاحة وقت للتفكير؛ المجازفة. مصادر في شبكة الإنترنت: برمجيات تطبيقية: تقنيات حديثة محدّدة. 


المقياس:1 2 3 4 5 
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9- بناءً على الدرس الذي وصفته؛ كيف لك أنّ تميّز (أوتحدّد) التعديلات التي ستخص بها 
الطلاب أصحاب المستويات المختلفة من الكفاءة والمهارة؟ 
(نموذج ملاحظة المعلم 1017: (11 7017 ,5 7©1)) . 


مالا حظات 


الكلمات المفتاحية: محطات العمل: أنشطة بديلة؛ اختيارات متنوّعة؛ تعزيز. تجميع مرن. 


المقياس:1 2 3 4 5 


0- إذا طوّرت درسًا جيد التخطيط؛ ثم لاحظت في أثناء شرحه أنَّ بعض الطلاب شاردو 
5 5 ف 006 آ 7 كه 
الذهن؛ وآنهم يتصرفون بطريقة تزعج الطلاب الآخرين وتعوق عملهم؛ فكيف 
ستتعامل مع هذا الموقف؟ (نموذج ملاحظة المعلم 7017: (7 7017)) . 


مالاحظات تعليقات 


الملحق (أ): نظام إجراء المقابلة ‏ 267 


الكلمات المفتاحية: وقت مستقطع, استشارات فردية: التحدّث إلى أولياء الأمور. التحدّث إلى المستشارين؛ قدّم 
أنشطةٌ بديلةٌ. شجّع العلاقة الإيجابية بين الأقران. 


المقياس:1 2 3 4 5 


1- ما أنواع المشروعات النهائية التي قد تجعل الطلاب ينقّذونها للصفة 
(نموذج ملاحظة المعلم 7017: (8 17078 ,5 1,7017 107)) . 


ملاحظات تعليقات 


5 0 
الكلمات المفتاحية: اهتمامات عميقة. مبني بصورة تصوّرية؛ تطبيق للعالّم الحقيقي تعلم عن طريق حل المشكلات: 
جمووى:دزاشسة ا مستعلة: مجمومة تير 


المقياس:1 2 3 4 5 


- ما الأسئلة التي تود طرحها علينا؟ة 


الملحق رب): 
, 
نموذج مااحظة المعلم 
معهد مصادر تربية الموهوبين ‏ جامعة بوردو 


تموذج ملاحظات المعلّم 


انتم القعلمة عنس نميه القازيية: 111010111111 


الؤّمق #موة اانه إلى ددهم ٠.٠‏ الفرقة: 201011 يري وا 
مقياس التقويم: 

1. ممتاز. 5. أقل من المعدل المتوسط. 

2 متوسظ: 6. قوق المعدل المتوسط. 

3 غير مقبول. 7 ضفيف. 

4 جيدجداء (1/0): غير متوافر. 


ملحوظة: استعمل مقياس النقاط السبع لتقويم الجودة العامة للتدريس في كل فئة مرفّمة: وتحمَّق بجانب كل وصف 
لحرف الفئة مما إذا كانت ملاحظةً في الدرس أم لا. 
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1.. شمول المحتوى: اتات عراس 


..... أ. المحتوى متقدّم بالنسبة إلى مستوى الصف. 
........ بء. موضوعات التعليمات متصلة بمجالات المواد/ المحتوى الأخرى. 
........ ج.ء خبرة المعلم في مجال المحتوى واضحة. 


11/0 7 6 5 4 3 2 1 


ج. طباعة النشرات المساعدة والتعليمات بصورة واضحة شاملة. 
د. استخدام الرسوم التوضيحية والأمثلة المناسبة. 


ه. استيعاب الطالب واضح. 


3 التقنيات المحقزة: 285 5 هد كا 2 كد هد 5 


......... أ لها ن المعلّم الذاضية والحماس. 

........ بء استعمال تنوّع من تمارين التهيئة والتحفيز العقلي لكسب 
اهتمام الطلاب. 

........ ج. تشجيع المعلم حماس الطلاب ومثابرتهم. 


موي لاه بمؤاهاة أساليب التعلّم المتعدّدة. 
4 تقنيت أصون اشريس/اتليه: | [11111 111[ ] 
...... أ. استعمال وسائل الإيضاح البصرية لتعزيز التعليم. 
.... بء تقنيات التعليم متقدّمة بصورة تناسب مستوى الطلاب. 
عدت عا كنب الفعله الكزاركين لفقي 
ديه :د استعمال المعلّم التعويم القيلى كقجثي الإنتهاب: 


الملحق (ب): نموذج ملاحظة المعلّم ‏ 271 


ه. منح المعلّم الفرص اللازمة للبحث في الأسئلة الموثوقة التي 
يطرحها الطلاب. 


الفرصة لتحديد الأنشطة 


ذا من الطلاب: للللقتلذل] 
أ. تقديم الخيارات المناسبة. 


ب. توافر الأنشطة الموجّهة من الطلاب في الوقت المناسب. 


....... جم تنظيم الاهتمامات الفردية. 


مشاركة الطالب في تجارب متنوعة: [ |[ | للا 


........ أ. اعتماد الأنشطة على تطبيقات العالّم الواقعي. 

........ ب. مراعاة شمول كم من الوظائف و/ أو الأنشطة المتنوٌعة. 

....... ج. تشجيع عمليات حل المشكلات والدراسة المستقلة. 

د. دمج المناقشات؛ و/ أو أنشطة المجموعات الصغيرة: و/ أو 
التقنيات الحديثة؛ و/ أو الرحلات الميدانية: و/ أو مراكز التعلّم. 


. التفاعل بين المعلّم والطالب» 


وبين الطالب وأقرانه: 
...أ التفاعل يتاسب أهداف المادة: 

........ ب. مراعاة شمول الأنشطة التي تعرز التطوّر الاجتماعي و/ أو العاطفي. 
....... ج. إظهار المعلّم والطلاب الاحترام المتبادل. 

د. الحس بالنظام؛ وتعزيز الانضباط الذاتي واضحان. 
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8. الفرصة لمتابعة الطالب الأنشطة 


أو الموضوعات على عاتقه: | | للطلا 

...... أء تعزيز المعلّم النهايات المفتوحة من أجل الإبداع 
والاهتمامات الفردية. 

........ ب. إسهام الأنشطة والمهام في بناء/ إعداد الدروس. 

ا الأنشطة الممددة مركّزة وهادفة. 

........ دء تشجيع الطلاب. ومساعدتهم على إعداد دراسة أخرى 


لموضوعات اهتماماتهم. 


9. التركيز على مهارات التفكير الناقد 
قي ستو العاني إل هد هد نك هك كه 
........ أ. مراعاة شمول أنشطة التفكير الناقد. 
........ بء وضوح المستويات المرتفعة من تصنيف بلوم (التطبيق؛ التحليل؛ 

التركيب: التقويم) . 
........ ج. تشجيع التفكير فوق الإدراكي. 
........ دء قضاء وقت كاف فضي المناقشات المفتوحة» أو أنشطة 


العمليات الأخرى. 


0. التركيز على الإبداع: :| ا 


........ أ. تشجيع المعلم للمجازفة. 
........ ب. دمج مهارات التفكير الإبداعي (الطلاقة: المرونة: الأصالة: 
التفصيل) . 


........ اج انمدجة المعلم السلوك الإبداعي في الوقت المتاشب. 


الملحق (ب): نموذج ملاحظة المعلّم ‏ 273 


1. خطط الدرس المصمّمة لتحقيق أهداف 
البرنامج والمادة والأغراض اليومية: 1-31 ل ) أككر 


ع 


أ. إظهار الدروس حسًّا بالتخطيط والمرونة. 


........ ب. تركيز الدروس على مشاركة الطالب. 
........ ج. مراعاة شمول المعايير لتمييز الطلاب فرديًا. 


2. الاستخدام المناسب لتقنيات 


الصف الحديثة: ا 
أ. إكمال الدرس المعني باستخدام التقنيات الحديثة. 


...... بء تعزيز التقنيات الحديثة ما يعرفه الطالب مقدَّمًا. 

...0 جم استخدام المعلّم مواد الإيضاح السمعية- البصرية و/ أو 
الحواسيب في التعليم. 

د. دمج تنوّعات من التقنيات الحديثة. 


مسد سعد تأيه منح الطلاب الفرص لتطوير المهارات التقنية واستخدامها. 
الأنشطة التي تُنفّد:ٍ 
في مجموعات صغيرة ..........في مجموعات كبيرة ..........فرديا 211111 


جوانب إبداع المعلّم: 
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اقتراحات للتحسين: 


تعليقات إضافية: 

4 
توقيع المراقب: ..................... التاريخ 20111 
توقيع المعلم:.0....................... التاريخ 2252017 


الملحق رج): 
خلاسات سحاكاة عراسات البحاكة العامفة بردو 


الطالب الأول: ناثان كاسون (صربي) 

لم يقم نيكولا تيسلا قطّ ببناء نموذج أولي لأيّ من اختراعاته. وائّما فاخ حصكيها 
ويتصوّرها في محيّلته. وقد أفاد بأنّها كانت دقيقةٌ جدًّا حتى إِنَّه لم يكن بحاجة إلى إعادة 
النظر في النموذج المتخيّل. انتقل نيكولا إلى الولايات المتحدة الأمريكية في سن الثامنة 
عشرة. ولأنّه تعرّض للسرقة قبل صعوده إلى السفينة؛ فقد وصل الولايات المتحدة الأمريكية 
وهو مفلس. 

عمل نيكولا عند توماس أديسون الذي اشترط عليه أنّ يعمل من الساعة 10:30 صباحًا 
إلى الساعة 5:00 من صباح اليوم التالي: على مدار الأسبوع: ووعد نيكولا بمبلغ (50,000) 
دولار إذا تمكن من تحسين تصاميمه. قدَّم نيكولا (24) تصميمًا مختلفًاء ولِمّا طالب بالمبلغ 
الموعود ضحك أديسون قائلًا له: «إنّك لم تفهم أنَّ ذلك كان نكتة أمريكية». عندئذ ترك 


نيكولا أدوسوق: وأنشأ مختبره الخاص» وأصبح منافسًا لأديسون. 


قنك تيكول ميخ تصميم المحوّقه التتاويي.التحالي »قم باع جراءة الخقرامه الجودي 


وستنجهاوس؛ وتفرّغ للعمل عنده. حيث اخترع المذياع (الراديو): وكتب عن اختراعه؛ ولكنّ 
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2 ع 5 ع0 #2 
هذا الاختراع نسب إلى غوغليلمو ماركوني الذي زعم أنه لم يسمع أو يقرأ قط عن اختراع 
نيكولا. بعد عشرين عامّاء رفع نيكولا دعوى قضائية على ماركوني؛ وكسب القضية؛ وأصبح 


منن ذلك الحين المخترع الحقيقي للمذياع (الراديو). 


للاستزادة: زر الموقعين الالكترونيين الآتيين: 


لممغطعع ل صذ/ ماوع ] /عنده.دحام. صصص / /تصاغط , مط بطم ممعم خط /حدمء.تجاعك ممماوع ]ووو //:صاخط 


الطالب الثاني : كاتي ليو (صينية) 

لم تتعرّض إيمي تان وإخوتها لضغط الوالدين من أجل تحقيق النجاح الأكاديمي؛ إذ 
لم تبقّ أسرة تان في ولاية كاليفورنيا طوال مدّة شبابها. وللأسف. فقد توفي والدها وأحد 
أشقائها بسبب أورام الدماغ في عام واحد. انتقلت السيدة تان مع طفليها إلى سويسراء حيث 
أنهت إيمي دراستها الثانوية. وفي أثناء دراستها في الكلية؛ لم تكن إيمي على علاقة جيدة 
بوالدتها طوال مدَّة الدراسة؛ وكانت تتغيّب عن محاضرات الطب في كلية مدينة سان خوسيه. 
مركّزةٌ على اللغة الإنجليزية والدراسات اللغوية. حيث حصلت على درجة البكالوريوس 
والماجستير في هذين المجالينء لتتزوج بعدهاء وتبدأ دراسة الدكتوراه؛ ولكنّها لم تحصل 


عليهاء ثم أصبحت روائية ناجحة. 


بعد هذه المرحلة من مسيرتهاء تحوّلت إيمي إلى القسم الأبرز من عملها. صحيح أَنّها 
لم تحقٌّق حلم والدتها في أنّ تصبح عازفة بيانو أو طبيبة؛ بيد أنّهها أصبحت مؤلّفة ذائعة 
الصيت؛ وتَصدَّر كثير من كتبها قائمة أفضل الكتب مبيعًا بحسب قائمة نيويورك تايمزء بما 
في ذلك: عط! ,وعقدعة أعنعء5 لع 1لصنآ1 ع1" غ111 6005© معط غ11 عط1' ,انان عاعناآ تزه[ عط]"' 
كصند201 درون ك1 وصتحة5 قصة ,عغطعنة2 665)ءدعمه8. وقد ترجمت أعمالها إلى (35) 


لغةٌ مختلفةٌ. 
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استمرت إيمي تان في الكتابة؛ إضافةً إلى عملها على زيادة مستوى الوعي بمرض 
لايم. وقد أَدّت السنوات العديدة التي عاشتها مع هذا المرض من دون تشخيصه إلى دعمها 
ومساندتها. ولكن. بعد أنَّ تلقَّت العلاج أصبحت الآن قادرة على استثناف الكتابة والسفر. 


للاستزادة: زر المواقع الالكترونية الآتية : 
10-1 0صها/عع دم /ء 00م ننه /ع01. أ صع دمع عنطاعه. وا //تصاخط 
, دا#لصغطجسخفحصه]'/56-1/حدمء.وعنطم همع م تداع [طة مص كوو //:صاغط 


لاا 


الطالب الثالث: لوبسانغ ثوندوب (آسيوي) 

ولد تنزين غياتسو (الد الاي لاما) في بلدة ريفية صغيرة في التبت. وقد ترف بأنّه كان 
يمثّل الدالاي لاما الرابع عشر مد كان عمره (3) سنوات. بدأ غياتسو تعليمة الرسمي في سن 
الخامسة: وتلقّى معظم تعاليمه في بيئة رهبانية. وفي سن الخامسة والعشرين أكمل درجة 
جييش لاهارامبا (همدسهمهط] عداوء6©)؛ أي ما يعادل شهادة الدكتوراه في الفلسفة البوذية. 
وقد تركزت دراساته وبعض الامتحانات الأكاديمية على مجالات المنطق والثقافة التبتية: 
والسنسكريتية:.والطب, والفلسفة البوذيةء التي اقتملت ,على الحكمة, والفلسفة؛ وشريمة 


أخلاق الرهبنة, والميتافيزيقياء والمنطق؛ ونظرية المعرفة. 


دعي الدالاي لاما وهوفي سن السادسة عشرة ليكون رئيس دولة التبت؛ فالتقى مرارًا 
بالمسؤولين الصينيين والآسيويين الآخرين في بداية شغله هذا المنصب. وبعد مضي (9) 
سنوات؛ أي في سنٌّ الخامسة والعشرين: تعرّض للنفي. وظل خارج التبت منذ ذلك الحين. 
عمل الدالاي لاما مع الأمم المتحدة في عدَّة مناسبات مختلفة: محاولًا تطوير تفاهم دولي 


حول إقليم التبت؛ ووضع خطة لإعادة تأسيس الإقليم. 
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وفي مقاربة مختلفة عن القادة السابقين للتبت؛ التقى الدالاي لاما الحالي مطوّلًا 
بالزعماء الغربيين» وكان على اتصال بقيادات من الكنيسة الكاثوليكية. والكنيسة 
الأنجليكانية: وبعض زعماء اليهود. تجدر الإشارة إلى أنَّ الدالاي لاما هو كاتب غزير الإنتاج؛ 
وله أكثر من (20) مصدَّمًا منشورًاء وقد نال العشرات من شهادات الدكتوراه الفخرية والجوائز 


العالمية لعمله من أجل السلام؛ وحصل أيضًا على جائزة نويل للسلام عام 1989م. 


للاستزادة:؛ زر المواقع الالكترونية الآتية : 
, تامدعوه تا ع ته /تجطم ممعم خط /حدمء. 2 مسهلته 021 .كوو //:صغط 
, لتصغط.هحصهآ -نه لج دآ /دجآ- هن /حدمء.وع نطم مع متع [طه م .توصو //:صاخط 


لمغط.منط-قحمو1989/1/وع معنن[ /ععدعم/دعمتدم_اء ام ص/عنده.عمتدماء امس //:مغط 


الطالب الرابع: سانتين براون (أمريكي من أصل إفريقي) 

أنشأ فراح جراي (سانتين براون) ناديّا للأعمال وهوفي سنٌّ الثامنة, وقد أسماه نادي 
الاستثمار الاقتصادي في المناطق المتحضرة. وكان جراي قد طلب إلى الشركات المحلية 
التبرع لتوفير وسائل النقل والمقر لناديه. فجمع ما يزيد على (12,000) دولار. واستضاف 
برنامجًا إذاعيًًا في سن التاسعة. 

سس جراي شركة فار- آوت للأغذية وكثيرًا من الشركات الأخرى عندما تراوحت سه 
بين الثانية عشرة والسادسة عشرة: ثم باع شركة فار- آوت للأغذية في سنٌّ الرابعة عشرة 
بمبلغ (1.5) مليون دولار. لقد كان أصغر رجل أعمال أفرو- أمريكي يصبح مليونيرًاء وكان 
أيضًا أصغر شخص يملك مكاتب في وول ستريت. وبالرغم من عدم دراسته في الجامعة: 


فإِنَّه حصل على شهادة الدكتوراه الفخرية من جامعة ألين وهوضي سن الحادية والعشرين. 


الملحق (ج): خلاصات محاكاة دراسات الحالة لجامعة بوردو 279 


للاستزادة» زر الموقع الالكتروني الآتي: 


لمع .جه نع له تته].77؟؟/ /نصاغخط 


الطالب الخامس: نابها باتيل (هندية) 

ترعرعت أنديرا غاندي في الهند في عهد الإميراطورية البريطانية (ليس لعائلتها 
أي علاقة بالمهاتما غاندي). كان والدها شخصية مهمة في الحركة الوطنية قبل استقلال 
الهند؛ وقد سجن كَقيْوًا بسبب توكهاته السياسية::غادرت أتديرا الهقه لأكمال دراستها 
الجامعية بعد مدَّة وجيزة من وفاة والدتها بمرض السلء فدرست في جامعة أكسفورد. 
تزوجت أنديرا بفيروز غاندي؛ الشخص الذي كان يشاركها معتقداتها السياسية؛ فقد ناهضا 
الاستعمار البريطاني لبلدهماء وسّجنا مدّة (13) شهرًا. وفي عام 1945م: رحلت بريطانيا 


عن الهند. 


أسهمت أنديرا ووالدها إسهامًا كبيرًا في توحيد الفصائل المختلفة التي ظهرت 
لتأسيس المؤتمر الوطني الهندي. كان والد أنديرا أول رئيس وزراء للهند؛ وقد تركز عمل 
أنديرا في هذه الأثناء على الرعاية الاجتماعية وحاجات الأطفال. وبعد وفاة والدهاء تسلّمت 
أنديرا حقيبة وزارة الإعلام والإذاعة: ثم أصبحت ثالث رئيس وزراء للهند المستقلة عام 
6م وبقيت في منصبها في هذه الأوقات العصيبة حتى عام 1977م: ثم انتّخبت م الكرن: 
لهذا المنصب عام 1979م. في أثناء مسيرتها السياسية؛ زارت أنديرا الولايات المتحدة 
والاتحاد السوفياتي؛ لكنّ الاضطرابات السياسية ظلّت مستحوذةٌ على مختلف مناحي الحياة 
في الهند؛ فاندلعت أعمال الشغب بين الجماعات الدينية والسياسية المختلفة. وضي نهاية 


المطاف؛ اغتيلت أنديرا غاندي على يد أحد حراس أمنها عام 1984م. 
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للاستزادة: زر الموقعين الالكترونيين الآتيين: 
, لمطغط هع نمآ /غخصع لمع مع ل ص1 /تجده115] دتمم ط ناهد /تصلء . شاع تناع صعدد. كوو / /نصغخط 


تغط .هنمآ -نطلصة01/6 -1* /حدمء .دع نحا مهمع متداع اطة م0 ط. ركوو / /:صراغط 


الطالب السادس: آدا غرين (أمريكية من أصل إفريقي) 

استمرت ماي جيمسون في متابعة الأهداف التي كانت تحلم بتحقيقها حين كانت في 
رياض الأطفال. تخرّجت جيمسون في المدرسة الثانوية وهي في سن السادسة عشرة: ثم 
التحقت بجامعة ستانفورد. وتخرّجت فيها بدرجة البكالوريوس في الهندسة الكيميائية, 
إضافة إلى بحث واسع في مجال الدراسات الإفريقية والإفريقية الأمريكية. بعد ذلك التحقت 
بالكلية الطبية في جامعة كورنيل. وما إن أنهت دراستها حتى عملت في صفوف قوات حفظ 
السلام مدَّة عامين في غرب إفريقيا مستفيدةًٌ من خبرتها في مجالي الطب والهندسة. ولمّا 


عادت إلى الولايات المتحدة عملت طبيبة في منطقة لوس أنجلوس. 


بعد ذلك سعت جيمسون إلى تحقيق حلم حياتهاء حيث قُبلت في وكالة ناساء وكانت أول 
أمريكية من أصول إفريقية تذهب في رحلة إلى الفضاء الخارجيء وكانت أيضًا الاختصاصية 
العلمية لبعثة إنديفور عام 1992م. وفي عام 1993م تركت وكالة ناساء وأسّست شركتها 
الخاصة. وهي ما تزال تعمل في مجالات العلوم والتكنولوجيا؛ ولا سيما التكنولوجيا الطبية. 
َك جيمسون التعليم أمرًا مهما جدّاء وقد أطلقت معسكرًا علميًّا دوليًا للطلاب من سن الثانية 


عشؤة إلى سر السادعة عقر 


الملحق (ج): خلاصات محاكاة دراسات الحالة لجامعة بوردو 281 


للاستزادة» زر المواقع الالكترونية الآتية : 
[تصغطء حصحد مكتحوع ز/وه تط لحا /وه81 /252.5077.عوز.107//:صراغط 
ده كنحمع[_ع ]1 كلتو ا/ع01. دنلء صرفل ةربص //نصاخط 
لحغطا.ع ]1 -ددهكتحمع [/ه[-10] /ددمء.وع نحا مهمع متحاء اط مم ركمو /:صاغط 
لحصغط ص ممتصص ز/12ء9ع1_مطوح_دم طاو /للتطاعمه5 /وء253.507/00ص دع .للخطء مهد //:صاخط 


.عمل .1 /نصراغط 


الطالب السابع: ديفيد كوليتز (أمريكي من أصل إفريقي) 

درس مارتن لوثر كينغ في المدارس العامة غير المختلطة بولاية جورجياء وتخرّج في 
المدرسة الثانوية في سن الخامسة عشرة؛ وحصل عام 1948م من جامعة مورهاوس؛ وحصل 
أيضًا على شهادة بكالوريوس أخرى بعد (3) سنوات من الدراسة اللاهوتية في كلية كروزر 
للعلوم اللاهوتية في بنسلفانياء حيث انتّخب رئيسًا عن صف غالبيته من البيض: وحصل 
أيضًا على منحة دراسية؛ فالتحق ببرنامج الدراسات العليا في جامعة بوسطن. حصل كينغ 
على شهادة الدكتوراه عام 1955م وهو في سن السادسة والعشرين. وفي بوسطن التقى 
بكوريتا سكوت وتزوج بهاء وأنجبا ابنين وابنتين. 

لاحظ كنغ حين كان طفلًا صغيرًا الظلم الذي خيّم على العالّم؛ وهوما جعله شخصيةٌ 
رئيسةٌ في حركة الحقوق المدنية. وبالرغم من اعتقاله مرّات عدَّة. وتفجير منزله؛ وتعرّضه 
للطعن وإطلاق النار بسبب أفكاره تلك فَإنّهِ لم يتخلٌ عن حقه ومبادثه. وقد دفعه عمله من 
أجل الحقوق المدنية إلى السفر أكثر من (6) ملايين ميل بين عامي (1957م- 1968م ) : حيث 
ألقى أكثر من (2500) خطاب: وألّف (5) كتب. وكتب الكثير من المقالات. 


لقد كان القيادي الأبرز في الكثير من حركات الحقوق المدنية, ويد خطابه لديّ حلم 
واحدًا من أفضل الخطابات في القرن العشرين. فاز كنغ بجائزة نويل للسلام لجهوده الفاعلة 
في هذا المجالء وكان عُمُرّه آنذاك (35) عامّاء وكان أصغر رجل يحصل على هذه الجائزة. 
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وبالرغم من أنّه قتل يسبب معتقداته. فإِنٌ إرثه ما يزال حيًّا بوصفه واحدًا من أكثر القيادات 


المؤثرة في حركات الحقوق المدنية. 


للاستزادة: زر الموقعين الالكترونيين الآتيين: 
.لط متطا-عوصة1964/1/وعندع ده [/ععوعم /وعقتدم_اعحامص/منده.عقتترء طامم. ركمو //:صاغط 


6- :زم مك1 -زع اه احص مقحص/ع ممعم /حصمء .تجطاصرهمعم ذحا. مكو //:صخط 


الطالب الثامن: جانيس فيليبس (قوقازية ) 

أمضت جين غودال معظم طفولتها في لندن والمناطق الريفية من بورنموث. وقد 
انفصل والداها حين كانت في سن السادسة عشرة: ثم انتقلت مع والدتها وشقيقتها إلى 
منزل جدتها. بعد تخرّجها في المدرسة الثانوية: لم يكن لدى والدة جين ما يكفي من المال 
لإرسالها إلى الكلية: فعملت جين سكرتيرةٌ. وبعد (4) سنوات من العمل في المكتب؛ دعاها 


أحد الأصدقاء إلى زيارة كينياء فعملت نادلةٌ لكسب المال من أجل الرحلة. 


في هذه الرحلة الإفريقية الأولى: التقت غود ال بالدكتور لويس ليكيء عالم الأنثروبولوجيا 
والعقريات. الذي وظفها ‏ للعمل مساعدةٌ وسكرتيرةٌ في حفريات: المستحاقات في إقريقيا. 
اقترح ليكي على غودال فكرة دراسة الشمبانزي؛ إذ كان يبحث عن الشخص المناسب للقيام 
بأعمال البحث الرصدية المكتّفة: فقبلت غودال الوظيفة: وبدأت دراستها في تنزانيا. 

في أثناء المرحلة الأولى من البحث؛ لاحظت غودال استعمال الشمبانزي للأدوات. وقد 
عد هذا الاكتشاف فتحًا علميا في ذلك الوقت, وأفضى إلى تحول في طريقة نظر الباحثين 
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إلى القرود. حتى إِنَّ ناشيونال جيوغرافيك وثّقت معظم بحثهاء وانتهى بها المطاف إلى 
الزواج بمصوّر من تلك المنظمة. ولكسب المزيد من المصداقية والاحترام بين العلماء. 


عملت غودال على درجة الدكتوراه في جامعة كامبريدج؛ وكانت واحدةً من الأشخاص القلائل 


الملحق (ج): خلاصات محاكاة دراسات الحالة لجامعة بوردو 283 


الذين قُبلوا من دون شهادة جامعية؛ وقد حصلت على شهادة الدكتوراه في سلوك الحيوان 
عام 1965م. 


اشتّهرت غودال بأنَّها من العلماء الأوائل الذين قالوا بوجود شخصيات وعواطف وغير 
ذلك من المزايا لدى الحيوانات. بعد ذلك أسّست وزوجها مركز غومبي ستريم للبحوث؛ 
بغية توفير مكان للباحثين وطلاب الدراسات العليا لدراسة الشمبانزي. صحيح أنْها تركت 
العمل الميداني؛ بيد أنَّها لا تزال على اتصال بالمركز, وتساضر كثيرًا لزيادة الوعي بالقضايا 
البيئية: ولفت الانتباه إلى التفاعلات بين الإنسان والحيوان والبيئة. ألمت غودال كتبًا عدَّةٌ: 
وأسّست أيضًا معهد جين غودال لتنمية الوعي. ومساعدة الذين يعيشون في فقر بإفريقياء 
وقد ساند برنامجها التعليمي (رووتس آند شووتس) . 


للاستزادة» زرالمواقع الالكترونية الآتية : 
لحمغط.عصه[ -1لهل0ه6/ع61-11 /بحدمء.وع نام هع متحاء لطم ط. ركو / /:نصاغط 
تغط .هلم مع حصا هه /تحلع. تعوحاء 17.17 /نصراخط 


رطا هوه تع صرمء ترد /منده.للهل0مع ع صدز. وا //:صاغط 


الطالب التاسع: أنجيلا بيز (من أصول إسبانية) 

تغلّبت سونيا سوتومايور (أنجيلا بيز) على كثير من العقبات في أثناء طفولتها؛ فإضافةٌ 
إلى:تعثر وطبع عائلتها النالي ومرضها بالسكري »توق والدها حين كانت في سَنٌ التاسحة: 
كانت سوتومايور تشعر بالراحة مع الكتب؛ وهو ما زاد من حبها للقراءة؛ وكانت كتب نانسي 
درو هي المفضّلة لديها. أبلت سوتومايور بلاءٌ حسنًا في المدرسة؛ وكانت الأولى في صفها 
في الثانوية. وقد حدَّثها مشرف المناظرات في مدرستها الثانوية عن مدارس إيفي ليج. 
سلكت سوتومايور مسار مشرفها. وحصلت على منحة للدراسة في جامعة برينستون؛ ثم 
تخرّجت فيها بامتياز مع مرتبة الشرف. وحصلت مناصفةً على أرفع جائزة تمنحها جامعة 
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برينستون للخريجين. بعد ذلك ذهبت إلى كلية الحقوق في جامعة ييل؛ حيث شغلت منصب 
رئيس تحرير مجلة القانون في الجامعة. وبعد التخرج؛ أصبحت نائبة النائب العام في مدينة 
تيويورك:.حيثك شتغلت هذا المنتصب مَدّة(5) سئوات: لتدخل يعدها مجال قائون الشركات: 
وأصبحت شريكًا في شركتها بعد مضي (4) سنوات. 

في شهر أكتوبر من عام 1992م: عيّنها الرئيس جورج اتش دبليو بوش فضي محكمة 
مقاطعة الولايات المتحدة للمنطقة الجنوبية في نيويورك: وكانت أصغر عضو في المحكمة. 
عملت في هذا المنصب مدَّة (6) سنوات قبل أنّ تصبح أول لاتيني يُعيِّن في محكمة استئناف 
الولايات المتحدة للدائرة الثانية من الركيس بيل كلينتون. وفي عام 2009م: أصبحت أول 
إسباني وثالث امرأة تعمل في المحكمة العليا في الولايات المتحدة بعد موافقة مجلس الشيوخ 


عقب ترشيح باراك أوباما. 


للاستزادة» زر المواقع الالكترونية الآتية : 
6--50012-50401313:0/ع ممعم حدم .تبطصه تع 1ط. مكو /:صاغط 
02701.10 غ0:5/05/26/50آ2009/10111 /تتدمء. تتح.1077//نصاخط 


13-50101337701نطه5-ع1108[ ده -ل داه ولع ه85 /ععقه_ددعنةم_ع طلا /017ع.ع كناه جاع خطاهى. 7و1 /نصراغط 


الطالب العاشر: جيمس ويليامز (أمريكي من أصل إفريقي 

بعد انتهاء العائلة من عمل بعض التغييرات في المنزل؛ بدأ بنيامين كارسون إحراز 
النجاح في المدرسة: وما إنّ صار في الصف السادس حتى أصبح من بين الأوائل في صفه. 
تابع كارسون تفوقه؛ وتخرّج في المدرسة الثانوية مع مرتبة الشرفء ثم حصل على شهادة 
البكالوريوس في علم النفس من جامعة ييل: بعد ذلك ذهب كارسون إلى الكلية الطبية في 
جامعة ميشيغان: وهو الآن مدير طب الأطفال؛ وجراحة المخ والأعصاب في مستشفى جونز 


هوبكنز. يشتهر الدكتور كارسون بتطويره تقنية جراحية مبتكرة لفصل التواكم الملتصقة, 


الملحق (ج): خلاصات محاكاة دراسات الحالة لجامعة بوردو 285 


والعمليات الجراحية قبل الولادة وغير ذلك. وهو أيضًا مؤْلّفٌ. وكتبه من أكثر الكتب مبيعًا؛ 


أذ إتُمَمصد يلهب الحأسيس مسشتمعيةة 


للاستزادة: انظر المرجعين الآتيين: 
ةك 0ه :111 ,كلأصقا لصه0 ,تجتماة دهكهة0 صعظ ع1" :ملصقط لعكذن .(1990) .8 يمكسيهت 
5017 حنهستة0 صع8 عا1' :دمتاتلء 1405 رملصقط 014 .(2009) .5 .10 ,متواع .رآ ع8 ,.0 ,رمتواعآ 


ةكلع 0ه :1/11 ,مل أصهظا لصةر 


الطالب الحادي عشر: مارك ماتيسون (قوقازي) 

تنقّل ألبرت أينشتاين بين المدارس في سن العاشرة: واستمر في تفوقه لمادة 
الرياضيات؛ وأكمل.حساب التفاضل والتكامل في سن الخامسة عشرة: بعد أنْ أنهى أينشتاين 
قوأسكة الجافمية: لم تُقبّل أطروحته؛ فأخذ يعمل (6) أيام أسبوعيًا في مكتب براءة الاختراع. 
وفي هذه الأثناء. كتب أينشتاين أربع ورقات ثورية في العلوم الفيزيائية النظرية؛ وصف 
في إحداها الضوء بِأنّه جسيم وموجة؛ وأثبت في أخرى وجود الذَّرّات والجزيئات. في حين 
تناولت في الورقة الثالثة النسبية. وأخيرّاء نشر صيغته الشهيرة المتعلقة بالطاقة والمادة 


0م - 8)؛ وفاز بعدها بجائزة نويل عام 1921م. 
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للاستزادة: زر المواقع الالكترونية الآتية : 
لطم طلد_ستعغ]مصة روع تمع ق_ع دمغ كتطا/تجدهأكنط/كلنا.مع.ءحاط. ووو ؟/ /نصاغط 
.ملع فقصة //:نصاط 


صتع ]مص تمع طله ريع نمز ه] /ححدمء. تدم أقخط. وا / /نصاخط 


الطالب الثاني عشر: ويليام هورن (قوقازي) 

بيل برادلي هو عضو سابق في مجلس الشيوخ في الولايات المتحدة الأمريكية؛ ولاعب 
كرة سلة؛ وأولمبي. درس برادلي في المدارس العامة حتى تخرّج في المدرسة الثانوية؛ ثم 
ذهب إلى جامعة برنستون حيث حصل على شهادة البكالوريوس؛ ثم ذهب إلى أكسفورد 
بمنحة من رودس. فاز برادلي بميدالية ذهبية أولمبية في كرة السلة بأولمبياد عام 1964م: 
ثم لعب لنيويورك نيكس مدّة (10) أعوام؛ وانتّخْبٌ بعد ذلك عضوًا في مجلس الشيوخ عن ولاية 


تشتمل بعض أعمال برادلي على إصلاحات في قانون الضرائب والمالية؛ فضلًا 
عن مشاركته في مشروع القانون جافيتس الذي كان أحد المصادر الرئيسة لتمويل تعليم 
الموهوبين قبل أنّ يال من الميزانية الوطنية لعام 2011م. شغل برادلي منصب عضو مجلس 
الشيوخ مدَّة (18) عامًا قبل الترشّح للرئكاسة عام 2000م. ومنذ ذلك الوقت؛ عمل برادلي 
مستشارًاء واشترك في كثير من المجالس غير الربحية؛ وعمل أستادًا زائرًاء وكان يقدّم 
برنامج إذاعة أسبوعياء ونشر الكثير من الكتب. ودخل اسمه قاعة نيو جيرسي للمشاهير 


عام 8م. 


الملحق (ج): خلاصات محاكاة دراسات الحالة لجامعة بوردو ‏ 287 


للاستزادة: زر الموقعين الالكترونيين الآتيين: 
ححدمء.ترع201 1 طللخط. ووو /نماغط 


"جامهععهذط-ترع201ط-للتماحية؛ 7/حدمء.عنل دم أكتحامهم. ركوو /نصخط 


الطالب الثالث عشر: كالب رامزي (من سكان أمريكا الأصليين) 

ولد شيرمان أليكزي في محمية سبوكان بويلبينيت: واشنطن. حيث درس فيها حتى 
الصف الثامن. بعد ذلك قرّر شيرمان إكمال دراسته الثانوية في ريردان بمنطقة واشنطن 
من أجل الحصول على تعليم أفضل. بعد تخرّجه في المدرسة الثانوية: ذهب إلى كلية الطب 
في جامعة ولاية واشنطن (1510): لكنّه أصيب بالإغماء في قاعة التشريح: فقرّر أَنَّ الطب 
ليس هو الخيار الوظيفي الصحيح بالنسبة إليه. 

بينما كان شيرمان في جامعة ولاية واشنطن ([1851): حضر ندوة شعرية؛ واكتشف 
شغفه الكبير بالشعر. وقد تُشرت له أول مجموعتين شعريتين بعد تخرٌّجه بسنة واحدة. صارع 
فيرمان إدمنانة للكعؤل الذي بدأ بعد دراسته الجاممية«وتمكن من التوكك عن شرب الكتحوق 
في سن الثالثة والعشرين. ومنذ ذلك الحين: بدأ ينشر الكثير من المجموعات الشعرية: 
والقصص القصيرة: والروايات: والمسرحيات. وقد كُرّم بالكثير من الجوائزء بما في ذلك 
جائزة (2721) همنغواي لأفضل كتاب خيال علمي لعام 1993م عن نصّه #عهههة عدمآ 18) 
(معتجوع1] صذ غخطع 8155 مغده"1' لصم وَكَرمْ أَيِضًا بجائزتين في مهرجان صندانس السينمائي 
عام 1998م عن نصّه الأول؛ وجائزة الكتاب الوطنية في أدب الشباب لعام 2007م عن نصّه 


(صمنلس1] عدص ]تيوط 022 تهتنا عبمكا' #واعساموطة عط1) . 
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للاستزادة» زر المواقع الالكترونية الآتية : 
حدمء.ع عت لم سه تع طاك. ركوو / /نصاغخط 
عتدع له ح ةمتع طو/م خط /ع 02602.01 تناه جاع هم كو ؟/ /نصاخط 


عندع له نه مع طه-تجطصه روه 1ط /حمء .320 رطع تاحه. ركوو /تصاغط 


الملحق (د): 
مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية 
الموهوبين 


تطوير التدريس المتمايز: 
التفكيروالتعلم للقرن الحادي والعشرين. 

يناقش هذا الكتاب ما هو أعمق من أساسيات التدريس المتمايز في تفاصيل 
البحث المتقدٌّم في الإستراتيجيات التي تساعد المعلّمين على الانتقال إلى المستوى 
التالي. وهو يتضمّن الكثير من الأمثلة على الصفوف والنشرات القابلة للنسخ: وتوظيمًا 
غريدًا للكثير من إستراتيجيات التدريس المتمايز التي استخدمت في الماضي. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدمء.اتامدعء .ل //نصائط. 


ع5 

يحتوي موقع بايردسيد على كم هائل من المعلومات التي تعنى بالتطوير المهني 
المتعنّق بالتعليم المتميّز للطلاب الموهوبين. وتشمل موضوعاته فنون اللغة: والرياضيات, 
والإبداع: والتكنولوجيا. ويمكن شراء أقراص مدمجة عن هذه الموضوعات برسوم رمزية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدم لعء 5ل رط //:صاغط. 
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منهج القرن 21: تعليم أساسي لعالم متغير 

تأليف: هايدي هايز جاكويز. يعرض المؤنّف في هذا الكتاب إطارًا لإعادة فحص المناهج 
المدرسية والإستراتيجيات التعليمية المستخدمة في مدارس اليوم تبعًا للتقدم التكنولوجي 
في القرن الحادي والعشرين:؛ ويقدّم أيضًا أفكارًا عمليةٌ ومبتكرةٌ لتجديد الغرف الصفية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 0.018ءكد.//:نطاخط. 


ضغط المنهج الدراسي: الدليل الكامل لتعديل المنهج العادي للطلاب الموهوبين 
تأليف: سالي ريس وديبورا بيرنزء وجوزيف رينزوليز. يحوي هذا الكتاب كل ما يلزم 
المعلّمين لفهم عملية ضغط المناهج المدرسية للطلاب المتقدٌّمين: وكيفية تنفيذها. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدمءعكه كنارم. وم !//نصاغط. 


بطاقات بداية المنهج: إعداد دروس متمايزة للطلاب الموهوبين 

تأليف: ساندرا كابلان: ومايكل كانون. يحتوي الكتاب على مجموعة من 
البطاقات: ويتعرّض لخبرات التعلّم المتميّز التي كُرسّخ العمق والتعقيدء ويعرض 
أيضًا لإحدى الدراسات المستقلة: ونتاج الطلابء والتفكير العالي المستوى. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدهءعكه كنام. م //:صاغط. 


تطوير مواهب الطلاب جميعًا في غرفة الصف العادي 

تأليف: مارغريت بيتشر. يحوي الكتاب نموذجا لمنهاج مبتكر للصفوف من مرحلة 
الطفولة إلى نهاية المرحلة الثانوية: يهدف إلى الوصول إلى الطلاب كافةٌ في الصفوف 
غير المتجانسة؛ إذ يجمع بين نموذج الإثراء الثلاثي وإستراتيجيات التدريس المتمايز. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: دهءعكه نام //:صاغط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين ‏ 291 


عع2آ[ط أخسعس 1211 4م 
يحوي هذا الموقع المعارف الأساسية للتدريس المتمايزء فضلًا عن الأنشطة في 
المجالات جميعًا. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تسغطئك0صذ/وءه.ععداماسعع كنله. وحص /:ماخط. 


غرفة الصف المتمايزة : تلبية احتياجات المتعلمين جميعًا 

تأليف: كارول توملينسون. تقدِّم توملينسون في هذا الكتاب تعريفًا لمبادئ التدريس 
المماين. إضافة إلى إشعرامسياك صليمية سهكة الضفية المساهنة المعلمين على :خطبيفهنا 
في صفوفهم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 015.لءكهة.!//:طاخط. 


تدريس الطلاب الموهوبين في المرحلة المتوسطة : دليل عملي 

تأليف: سوزان راكو. يساعد هذا الكتاب المعلّمين على الفهم الأفضل لحاجات الطالب 
الموهوب الفريدة في المرحلة المتوسطة: ويقدّم أفكارًا عمليةٌ لتلبية تلك الحاجات. في ظل 
افتقارعانّمنا اليوم إلى الكثير من الموارد التيتلزم الطلاب الموهوبين في المد ارس المتوسطة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: دمء تكو كنحم.؟//نصغط. 


كيف نمايز التدريس في غرف الصفوف مختلطة القدرات 
تأليف: كارول توملينسون.يمَدُ هذه الكتاب دليلًا عمليًًا يساعد المعلّمين على تلبية 
الحاجات المتنؤعة للطلاب في الصفوف. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 015.لعكه.19//نطاغط. 
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نموذج الاثراء المدرسي الشامل: دئيل للتفوق الأكاديمي 

تأليف: جوزيف رينزولي: وسالي ريس.يعرض المؤلفان في هذا الكتاب مجموعةً من 
الأدوات والرسوم البيانية وقوائم المراجعة؛ والتصنيفات: وأدوات التقويم» والنماذج: وأدلة 
التخطيط المصهّمة لمساعدة المعلمين على تنظيم نموذج الإثراء المدرسي الكلي:وإدارته, 
وصيانته؛ وتقويمه. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صدهءككءه كنترم. بت //:نصاغط. 


استراقيجيات فلتدريس المتمايقن: أطضل الممارسات لَقَرفَة الصف 

تأليف: جوليا روبرتسء وتريسي إنمان.يقدّم هذا الكتاب للمعلّمين إستراتيجيات 
التدريس المتمايز العملية التي يمكن استخدامها في الغرف الصفية؛ ويعرض الكثير من 
الأمثلة على لعبة التفكير بالتناوب. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدمءىكه كنارم.19//نماخط. 


أمثلة من حصص الدروس المتدرجة 
يحتوي الموقع على أنشطة متدرّجة في الرياضيات واللغة والفنون والعلوم للصفوف 
من مرحلة الطفولة إلى نهاية المرحلة الثانوية: ويمكن تحميلها مجانًا من الرابط الآتي: 


أعء زمندم -مسس لنت سدع لع ع نا /عسنسصعدء 1ع نلهه 4 جنك صة/) سعحسء وعتطاعه رمع ستع م0. صو //نصاغخط. 


الفهم من خلال التصميم 
تأليف: جرانت ويجينزء وجاي ماكتيغي.يقدّم هذا الكتاب وسيلةً رائعة لتمايز 
المناهج المدرسية عن طريق التخطيط لنتائج مختلفة ومهام تعلمية مماثلة أو متداخلة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 015.لءكه.//:طاخط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين ‏ 293 


مصادر مواضيع دراسية محددة 


فتون اللغة 


مركز تعليم الموهوبين: وحدات منهاج فتون اللغة 61160 :101 نامرع 
عل : دانسنا سس اسعتسضسسن كترة عع 2تاوسه1 

يمكن شراء هذه الوحدات التي تنمي مهارات الطلاب في التحليل الأدبي والتفسير, 
والكتابة المقنعة, والكفاءة اللغوية: والتواصل الشفهيء وكذا تعزيز مهارات التفكير لدى 


الطلاب»؛ وفهم مفهوم التغيير» من الرابط الآتي: أعوك اوتعادء /تتلع.تمصتصمتاحهعسلء //نصاغط. 


مركز كامينغز التعليمي ع2)1ء) 561107 55 تتاتسنان . 

يُعَدٌّ هذا المركز مرشدًا تعليميًًا للأعمال العظيمة في الأدب العالمي: بما في ذلك 
مسرحيات وليام شكسبير وقصائده جميعًاء ويمكن الامّلاع على هذه الأعمال مجانًا بوساطة 
شبكة الإنترنت. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : أعه.وع ل تناع جل ناكد ستنسدستك. ركو //:صاخط. 


التدريس المتمايز بالقوائم: فتون اللغة 

تأليف: لوري ويستفال.يومّر هذا الكتاب على المعلّمين ساعات طويلة من العمل على 
تطوير قوائم اختياراتهم للتعليم المتميّز في فنون اللغة. تتوافر الآن (3) إصدارات لهذا 
الكتاب: الصفوف من مرحلة الطفولة حتى الصف الثاني الابتدائي. الصف الثالث الابتدائتي 
حتى الصف الخامس الابتدائتي؛. الصف السادس الابتدائي حتى الصف الثامن المتوسط. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: دهءعكه كنامم. م //:نصاغط. 
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كتب عظيمة للصغار 
يهدف هذا البرنامج الأدبي إلى تطوير مهارات القراءة والكتابة الأساسية 
والمنطق الاستنتاجي عن طريق المناقشات التي تدور حول التساؤلات المشتركة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 015.ى1ووطلهعمع.1//نطاغط. 


سلسلة مايكل كلاي طومسون : فنون اللغة. :50م11022' :ج12 [اعدلء111 
نانع نان واتلة 121151125 

تمتاز كتب تومسون بِأنّها ملهمة, مثيرة للاهتمام: مليئة بالأنشطة اللغوية: بما في ذلك: 
القواعد. والمفردات؛ والشعرء والكتابة: والأدب. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: ططم.اعطدلصسم. كم ووم //:صغط. 


نموذج إطار القراءة الإثرائي الشامل على مستوى المدرسة 

تأليف: سالي ريسء وإليزابيث فوغارتي: وريبيكا إيكرت» ووليزا مولر.أظهرت 
نتائج البحوث أنَّ برنامج القراءة هذا القائم على الإثراء للطلاب الصغار قد زاد 
فعلًّا من اهتمام الطلاب بالقراءة؛ وكذا مستوى تحصيلهم في هذه المادة بوجه عام. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدهءكه كتارم.م!//:نطاخط. 


الكتب من بين أفضل أصدقائي 

تأليف؟ جودية هالستيد يساق هنذا العناب .على اختيار مواق القراءة المفاسبة 
للطلاب؛ إذ إِنّه يحتوي على أكثر من (200) صفحة من المراجع المفهرسة والمشروحة حسب 
المستوى. مع ملخصات وأفكار للمناقشة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تامء.دوع م لمتاسع 0 تمع مع. بن //:طاخط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين 295 


سلسلة افترض أن الذئب أصبح أخطبوصًا 

تأليف: مايكل باجلي؛ وجويس فولي.لقد طحت الأسئلة التي تتناول المستويات الستة 
لتصنيف بلوم بعناية في عشرات الكتب التي تُستخدّم في تعليم الأطفال والشباب. تتوافر 
الآن (4) إصدارات لهذا الكتاب: الصفوف من مرحلة الطفولة حتى الصف الثاني الابتداكي» 
الصف الثالث الابتدائي إلى الصف الرابع الابتدائي؛ الصف الخامس الابتدائي إلى الصف 
السادس الابتدائي: الصف السابع المتوسط. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سرم.م6.؟//نطاخط. 


تعليم مهارات التفكير باستخدام سلسلة الحكايات الواقعية 

تأليف: دون بارنزء وايمان فيشر.تساعد هذه السلسلة من الكتب المعلّمين على 
استخدام المزيد من النصوص القصصية في الصفوف حسب المعايير الأساسية المشتركة 
الجديدة. الإصدارات المتوافرة هي للصفوف: الثالث الابتدائي؛ الرابع الابتدائي؛ الخامس 
الابتذاقي: السادس الانتذاقي»«السابع المتوسظ» القامن المتوسط. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تدمء.كستصعدء01دععع تم. تركو //:صاخط. 
الرياضيات 


0 أشياء على العلماء وخبراء الرياضيات المستقبليين أن يعرفوها 
تأليف: إدوارد زاكارو.يضم هذا الكتاب بين ثناياه أكثر من (50) قصةً تُبيّن للأطفال 
الصلة الوثيقة بين الرياضيات والعلوم في العالّم الحقيقي. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهء تكو عكتصدم. ك1 //نصغط. 
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ميدان تشي؛ المخطط وأنا 

تأليف سوزان باوم: وبوب غيبل: وكارين ليست.يساعد هذا الكتاب الطلاب على 
التمايز في ما يخص البحوث في العالّم الحقيقي وكتابة التقارير؛ ويوضّح بإسهاب 
الأنواع المختلفة من البحوثء؛ والخطوات المحدّدة اللازمة لعمل مشروع بحثي. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: حسدمى.م .م //نطاغط. 


تمايز التدريس بالقوائم: الرياضيات 

تأليف: لوري ويستفال.يوشّر هذا الكتاب على المعلّمين ساعات طويلة من العمل على 
تطوير قوائم اختياراتهم للتعليم المتميّز في الرياضيات. تتوافر الآن (3) إصدارات لهذا 
الكتاب: الصفوف من مرحلة الطفولة حتى الصف الثاني الابتداتي؛ الصف الثالث الابتدائي 
حتى الصف الخامس الابتدائي. الصف السادس الابتدائي حتى الصف الثامن المتوسط. 
وتوجد أيضًا نسخة للجبر (1)؛ و(2). 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سرمء ك0 كنم.؟//نصغغط. 


موقع اكتشف هذا إونط]' عتدع 11 
يحتوي هذا الموقع على مسائل متقدّمةافي الرياضيات'لأفراد الأسرة كافة:تركز على 
حل المشكلات في العالّم الحقيقي. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: ؤزده.منطاءهناعة. وم //:نصاغط. 


ارتباطات تاريخية في الرياضيات؛ المجلد 3-1 
تأليف: يلبرت رايمرء ولويتا رايمرء وبريندا دال.هل سبق أنّ سألك طلابك عن كيفية 


تطور إحدى النظريات ذائعة الصيت5 تساعد دروس هذا الكتاب الطلاب على اكتشاف 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين 2 297 


إجابات عن هذه الأسئلة بوساطة الأنشطة العملية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: كزده.نتلءكسنه. وم //:طاخط. 


أكاديمية خان 
يحوي هذا الموقع مئات الدروس المصوّرة القصيرة المجانية التي تسمح للطلاب 
بالتدرّج الذاتي في منهاج الرياضيات. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: وزه.إسعلهعهمهط!.م//:صاغط. 


توجيه العقول الرياضية 015صذ]1! [هء221ءط)112 عستةمغاسء11 

يقدِّم مشروع (91) ثلاث وحدات في مادة الرياضيات تتصف بأنّها مليئة بالتحدي: 
وتُحمّز طلاب الصفوف من الثالث الابتداكي حتى الخامس الابتدائي؛ وتركّز على التواصل, 
والمنطقء والربط؛ ومهارة حل المشكلات. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 3.018تساءء زهوم.19//:نطاخط. 


المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات: إضاءات 5تعداعدء1' 01 اع سناه) 21210221 
5 سنسن 111 :معتا سعط 112 1ه 

يحتوي موقع (810121) على الموارد التي قد تُسهم في تحسين عملية تعليم الرياضيات 
وقلمها للطلاب جميعًا. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: وده.تساعه.عممنهمنسسللة//:صغط. 
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المكتبة الوطنية للتمارين الافتراضية في الرياضيات التفاعلية [7]26102 »]” 
دع نا مدع طاه]! عكتاعووعءاس] ندهك1 دعن [نامنسد]8 لمساعذ؟؟ 2ه جندوطئ1آ 

تور هذه المكتبة الإلكترونية مجانًا تمارِينَ افتراضيةٌ. وشروحًا مفاهيميةٌ تفاعليةٌ 
فريدةًٌ لتعليم الرياضيات للمستويات المختلفة من مرحلة الطفولة حتى الصف الثاني عشر. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: لستغطععلصة/تمس/ص /سلء. نكس .سصلم//:ماغط. 


موقع 2111011 
يحتوي هذا الموقع الإلكتروني على موارد تعزيزية لمادة الرياضيات متوافرة مجانًا 
للطلاب من مختلف الأعمار. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: عناطنام/عنه.قطتقصط عم //:ماخط. 


التقويم مفتوح النهاية في الرياضيات 1/1201 صذ )2اء حدودوء5و45 0ع01مظ-دمءم 0 
يقدّم هذا الموقع تفسيرًا لكيفية تكوين مشكلات رياضية مفتوحة النهاية للطلاب: 
معرُرًا بمكات الأمثلة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تقناع ناتافممء /طتقتص/تصمء.سممدمعء ستعط. يلو هط//:صاخط. 


العلوم 


مركز تعليم الموهوبين: مناهج العلوم ععدعك5 :اوتاه 1تل1 01140 101 عتاجعن 
سس تع تسن 

يمكن شراء هذه الوحدات التي تمثل تحديًا للطلاب في مجال تحليل مشكلات 
العالّم الحقيقيء وفهمًا فكريًًا للتصميم والنظم: فضلًا عن إجراء التجارب العلمية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: أعوك اسوتعتصع /تتلع.حموتصمتامعسلء /نصاغخط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين 299 


التدريس المتمايز بالقوائم : العلوم )1171 10أعنتتاكه1 كسمتأمنامءسرء 1111 
ععمعك5 :قتاصء 11 

تأليف: لوري ويستفال.يوقّر هذا الكتاب على المعلّمين ساعات طويلة من العمل على 
تطوير قوائم اختياراتهم للتعليم المتميّز في مادة العلوم. توجد (3) إصدارات لهذا الكتاب: 
الصفوف من مرحلة الطفولة حتى الصف الثاني الابتدائي. الصف الثالث الابتدائي حتى 
الصف الخامس الابتدائي: الصف السادس الابتدائي حتى الصف الثامن المتوسط. ويوجد 
أيضًا إصدار خاص بمادة علم الأحياء. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهء ك0 كتحدم.//:صاغط. 


م18 
يحوي هذا الموقع على تجارب علمية شائقة جدًا لمئات الموضوعات المختلفة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: /نالء.سسترمغهرمامت. وص //نماغط. 


مغامرات فيرميلاب العلمية عتناأداء405 ععدعكن5 و'طاملتسء 8 
5 0 
يتيح هذا الموقع تجربة الأنشطة التعلمية القائمة على حل المشكلات مع التركيز على 
وسائل التكنولوجيا مجانًا. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: لسغطادع لهذادمع.لهمة.لء//:ماغط. 


0115 117 5111 1107 
يبيّن هذا الموقع للأطفال كيف تعمل العديد من الأشياء: والعمليات: والكائنات الحية: 
مثل: الأهرامات:؛ والدماغ البشريء. وجهاز الآيفون. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صدم.كعلده تند مط وص //:نصاخط. 
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ححمء.تلتصي] و”ع120 

ُ هذه الصفحة بوابةًٌ إلى مواقع العلوم التمهيدية في الكيمياءء والبيولوجياء 
والجغرافياء والفيزياء. والكون. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صدمء.تلنجهط.؟//:طاخط. 


تعزيز العقل العلمي: أنشطة حل المشكلات الابداعي في العلوم 

تأليف: أنتوني فريدريكس.يساعد هذا الكتاب على تطوير مهارات التفكير الناقد والتفكير 
الإبداعي عن طريق الدروس التيتستكشف علوم الحياةوالأرض:وعلوم الفضاء.والعلوم الطبيعية. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 801 مدعلا 6004 ؛ سرمء.كاوهطمدءترلممع. ٠م‏ //:ماغط 


الدراسات الاجتماعية 


مركز تعليم الموهوبين: مناهج الدراسات الاجتماعية 61160 +101 عنتادعن 
نانك تبان 5عنكت56 لدنك50 نسمتاهع 181 

يمكنك شراء وحدات الدراسات الاجتماعية التي تؤكّد تحليل المصدر الرئيس: 
والتفكير الناقد؛ وتطوير المفهوم لمساعدة الطلاب على تطوير فهمهم محتوى الدراسات 
الاجتماعية للمستوى المتقدّم في المجالات الرئيسة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : أعوك إوتعاهع /نتلع.تصودسمتاهءسلء //:ماخط. 


التدريس المتمايز بالقوائم: الدراسات الاجتماعية ع سنا هنتاصء ]111 
55 كد50 :سنتصءع]8 غ1؟آ سمناء تضادم1 

تأليف: لوري ويستفال.يوقّر هذا الكتاب على المعلّمين ساعات طويلة من العمل على 
تطوير قواكم اختياراتهم للتعليم المتميّز في الدراسات الاجتماعية. توجد (3) إصدارات لهذا 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين 301 


الكتاب: الصفوف من مرحلة الطفولة حتى الصف الثاني الابتدائي: الصف الثالث الابتدائي 
حش الصقة اللخاسن الايتداقى: الصف السادس الازقداقى حفى الصف الكافين المنفوسظاء 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهءعكه كنامم. و //:طاخط. 


لغز الشخصيات المشهورة : تمارين في الحدس والبحث 2016 20115مه1 
طاءتدعدع1 سه ععمع مع كس]آ سذ معدل نتعدظ نوع [معسط 

تأليف: كارولين باول.يبيِّن هذا الكتاب ما عُثر عليه داخل جيوب شخص مشهور؛ وكيف 
يمكن استخدام هذه القرائن في اكتشاف اسم هذا الشخص. ويبيّن الكتاب أيضًا كيف يمكن 
تطوير مهارات البحث. والاستدلال؛ والكتابة: وتأكيدها. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدمءىكهكنارم.!//نماخط. 


دليل الأطفال في العمل الاجتماعي <وذاء4 1دن50 0غ عن © 1305 

تأليف: باربرا أ. لويس.يبيّن هذا الكتاب للأطفال كيفية كتابة الرسائل؛ وإجراء 
المقابلات: وإلقاء الخطبء وعمل الدراسات الاستقصائية: وجمع الأموال: ومشاركة وسائل 
الإعلام في حل بعض المشكلات الاجتماعية الراهنة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدمء.انعامدعء .بم //نصغط. 


صفحة التعلم 225 و تتصتتدء.] ع1" 
تتيح هذه الصفحة الوصول إلى أكثر من (100) مجموعة مختلفة من كتب مشروع 
الذاكرة الأمريكية التابع لمكتبة الكونقرس. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: لتمغطسع ل سذ/ضعطعوء) /جمى10.ترحو و //:صاخط. 
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اقتباسات: طريقك إلى الأقوال المشهورة عصنادعهن2 :12216125نا01 0040© 
15 12120115 تأعنامغقط!' جد 11 عتتدملآ 

تأليف: فيليب ستينباشر.يحتوي هذا الكتاب على رمز يتحدى قدرات الطلاب؛ إذ يتعيّن 
عليهم فك شيفرته للكشف عن اقتباس لشخص مشهور. ويأتي الكتاب أيضًا على ذكر السيرة 
الذاتية لبعض الشخصيات المشهورة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدمءل0 نام //:طاخط. 
مصادر متعددة التخصصات 


111 
يتيح هذا الموقع شراء المُحفّزَات متعدّدة التخصصات,. الجاهزة للاستخدام: التي 
تُحمّز الطلاب -من صفوف مرحلة الطفولة حتى الصف الثاني عشر- إلى لتم في مجموعة 

متنؤعة من الطرائق. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي 1 الك 


1 لنت 
يتيح هذا الموقع تحميل مجموعة متنؤعة من الدروس متعدّدة التخصصات لطلاب 
الصقوف سن هبريذلة الظلقولة حقى قهنانة المرحلة الفاكوية مجان 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 018.همناهء لع صدنمهعطاتصرة//:ماغط. 
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1001 
يحتوي هذا الموقع الإلكتروني على أكثر من (2500) امتحان: وعلى محرّك بحث للعثور 
على ما تريده تحديدًا. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: مطمععلصذ/لممءة/وه.وعسوطء هس //:ماغط. 
مصادر خاصة بمهارات التفكير ا المستويات المتقدّمة 


التعلم القائم على المشروع: (إيدوتوبيا) 0ء525-]ءء[0 - 180116019 
(511) وستصعهء.1 

يبِيّنَ هذا الموقع كيف يمكن تطبيق التعلم القائم على حل المشكلات في الصفوف», 
معزدًا بالأتقظة والأمظة من مستويات الصف المتمددة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : كمتصعمدعللءمدطمءء زمءم /عنده.دتممكسلع. ص //:صاغط. 


استكشاف البيئة : صفحة المعلم 
5 2 
تحتوي هذه الصفحة على معلومات أساسية مهمة عن التعلم القاتم على المشروع 
(581): إضافةٌ إلى وحدات نموذجية للصفوف من الخامس الابتدائي حتى الثاني عشر. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : لسغط كن مععطاعهع) معطاعوع) إعاء للع كامء. صو //تصاغط. 


طظريقَة الاستقصاء الحر 

تأليف: سيندي نوتيج؛ وفرجينيا مورس.يعرض هذا الكتاب عملية البحث المبسّطة 
لكل من المعلّم والطالب. وهي قابلةٌ للتكيّف مع المناهج المدرسية خاصتك. ومتباينةٌ تبعًا 
لمستوى طلاب الصف وقدراتهم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدوء.طءمهءدءمتسنة وم //:صاغط. 
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سلسلة مهارات التفكير في المرحلة الابتدائية 8011220108 77دنسةوط :21815 
وعتء5 كللنك[ك وسمتلسنط]' 

تأليف: جودي نيكولزء ودودي ميريتء: وسالي تومسونء ومارجريت وولف. 
يحتوي هذا الكتاب على الكثير من القصص الممتعة والأنشطة الترفيهية التي تُعلّم 
الطلاب الصغار مهارات التفكير المهمة لحياتهم مستقبلًا. الإصدارات المتوافرة 
هي لصفوف مرحلة الطفولة: والأول الابتداكي. والثاني الابتداتي؛ والثالث الابتدائي. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدمء.وسنصسمء مدع ءعام. و //:ماخط. 


التساؤل يُحدث هرا قا ععمعندء 10111 عطا وععله]181 وسنصمتاوعن1 0 

تأليف: نانسي جونسون.يعرض هذا الكتاب الإستراتيجيات والأساليب المتبعة 
لاستخدام الأسئلة بوصفها أداة تعلميةٌ. ويعرض الكتاب أيضًا أمثلة متعدّدة في الرياضيات, 
والقراءة؛ والدراسات الاجتماعية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تتامء,كستصعدء011دععع تم. كوم //نصاخط. 


كتاب البحث الالكتروني لبرنامج الموهوبين من الروضة حتى الصف السادس 
تأليف: نانسي بوليت.تعرض المؤلّفة في هذا الكتاب إطارًا يتيح للطلاب كافةٌ إعداد 
بحوث رصينة عن أي موضوع تقريبًا. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صمء.كستسعدء11مدعععنم. ص1 //:صاخط. 
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الحاجات الاجتماعية والوجدانية للموهوبين 


الدليل الأساسي للتحدث إلى الطلاب الموهوبين المراهقين 

تأليف: جان بيترسون.يعرض هذا الكتاب مقدَّمات للنقاشات والدروس التي تعالج 
القضايا الاجتماعية والوجدانية للمراهقين الموهوبين: مثل: الهوية؛ والإجهادء وقضايا 
أخرى تتعلّق بالعلاقات. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سرمء.اأتسامدعء .بم ]//نصاغط. 


توجيه الطفل الموهوب: مصدر عملي للمعلمين وأولياء الأمور 
تأليف: جيمس ويب. يتناول هذا الكتاب القضايا الاجتماعية والوجدانية التي قد 
يواجهها صغار الطلاب الموهوبين. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تتامء.دوع رم لمتادعء ]تدع مع .لكوم //:صاخط. 


تعلم لتصبح شخصًا راسحًا 

تأليف: ماري هننفنت. يعرض هذا الكتاب إستراتيجيات عمليةٌ ودروسًا جاهزةٌ لمساعدة 
الطلاب الشباب على التعامل مع القضايا الاجتماعية والوجدانية الشائعة. وهو كتاب مفيد 
للطلاب جميعًاء ولا سيما الشباب الموهوبون الذين تتسم حياتهم بحدة أكثر من أقرانهم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهءكك0 نارم وم //:نماغط. 


النمو الاجتماعي والوجداني للأطفال الموهوبين: ما الذي نعرفه؟ 
تأليف: مورين نيهارت: وسالي ريسء ونانسي روبنسون: وسيدني موون. يُعَدَ هذا 


الكتاب دليلًا شاملا للحياة الاجتماعية والوجدانية للأطفال والشباب الموهوبين؛ إذ 
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يتناول القضايا المتعلّقة بالتحصيل المتدنيء والحساسية, والاكتثاب. والشعور بالوحدة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهءكك كنام. كم //:نطاخط. 


ماذا تفعل عندما يكون الجيد بما يكفي غير جيد بما يكفي 

تأليف: توماس غرينسبون. يناقش هذا الكتاب موضوع الكمال؛ وهو موجّه إلى 
الطلاب الصغار. لا إلى آبائهم ومعلّميهم. يبيّن الكتاب بطريقة ممتعة ومناسبة كيف يمكن 
مساعدةالطلاب على فهم أنفسهم بصورة أفضلء وفهم كيفية التعامل مع الضغوط التي 
يعانونها بسبب مواهبهم. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سرمء.اتسامدعء .مم //نصاخط. 


مصادر لذوي الحاجات الخاصة 
مصادر عامة 


شبكة ذوي الحاجات الخاصة 11150116 1261015نام20 لدنءم5 

تتبع هذه الشبكة إلى الجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين. وهي شبكة متخصّصة 
في التعرّف المتزايد إلى الطلاب الموهوبين من ذوي الحاجات الخاصة. تور 
الشبكة مجموعة متنوعة من الفرص والموارد للآباء والأمهات والمعلّمين والباحثين. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 015.ءىهم.//نطاغط. 


المجتمعات الخاصة في تعليم الموهوبين: فهم طلابنا الموهوبين من خلفيات 
متنوعة 

تحرير: خايمي كاستلانو. وأندريا فرايزر. يركز هذا الكتاب على الحاجات الفريدة 
للطلاب الموهوبين من مختلف البيئات: ويعالج موضوعات تتعلّق بعملية التعرف على الموهبة 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين 2 307 


والخدمة لمجموعة متنوعة من ذوي الحاجات الخاصة في برامج الموهوبين: بمّن فيهم: ذوو 
الموهبة المتأصّلة. ومزدوجو الاحتياج؛ ومتنوّعو الثقافة واللغة؛ إضافةً إلى الطالبات الإناث. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدمءك كنامم. م //:طاخط. 


مجتمعات خاصة في تعليم الموهوبين: العمل مع الطلاب الموهوبين المتنوعين 
تحرير: خايمي كاستلانو. يوقّر هذا الكتاب للمعلّمين الأدوات اللازمة 
لتلبية حاجات مجموعة متنوعة من الطلاب الموهوبين ذوي الحاجات الخاصة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سرمء.ههكمهعم.//:ماخط. 


الطلاب مزدوجو الاحتياج 


النشرة الإخبارية لمزدوجي الاحتياج 2ء]]ء751ء1]1 [ههمنامءء<:8-ءء 1 :ع2 

َع النشرة (28) مرجمًا قيّمًا للمعلّمين وأولياء الأمور. ويمكن الحصول على هذه 
النشرة نصف الشهرية عن طريق الاشتراك. بحيث تصل البريد الإلكتروني للمشترك 
على هيئة ملف بي.دي.إف (205). تتضمَّن النشرة مقالات ولمحات عن الخبراء في هذا 
المجالء. والمواردء وأحدث البحوثء؛ ومراجعات الكتب, والأخبارء والأحداث القادمة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: حدمء. رع أاء [ وبع سع 2 .تركو //نصاخط. 


تشتت الانتباه والنشاط الحركي المفرط والتعليم: الأسس والخضائص 
والطرق والتعاون ,د15 مءاء212طن) رقصه 1ه لصنده8 نسم ندع س8 سه 110آططم 
10 لتنة رول مطاء11 
تأليف: سيدني زنتال. يتناول هذا الكتاب الإستراتيجيات التي تقوم على البحث؛ والتي 
تُعنى بحاجات الطفل الذي يعاني تشتت الانتباه وفرط النشاط (421515) في الغرفة الصفية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تتدمء.مهكممءم.!//:نصاخط. 
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أذكياء لا منكسرين: الأطفال الموهوبون وتشتت الانتتباه والنشاط 
الحركي المفرط والتوخد ,42118 ,19405 60 كذ بمععاممظ 2104 اونظ 
انين فزن نانك 
تأليف: ديان كينيدي. وريبيكا بانكسء وتمبل غراندين.يقدّم هذا الكتاب للمعلّمين 
وأولياء الأمور نظرةٌ ثاقبةٌ عن حياة الطلاب الصغار ثنائيي الحاجات؛ واحتمال الخطأ في 
التشخيصء وما يمكن للعائلات والمربين عمله لتلبية حاجات الطلاب الموهوبين ممّن 
يعانون سوء التركيز بسبب فرط النشاط والتوحّد. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدمء.دكدط تومل //:طاغط. 


سوء التشخيص والتشخيص المزدوج للطلاب الموهوبين والراشدين: تشتت 
تلانتباه وفرط النشاط؛ الاضطراب ثنائي القطب؛ اضطراب الوسواس القهري» 
متلازمة أسيرغرء الاكتئاب واضطرابات أخرى 

تأليف: جيمس ويبء وإدوارد أميند وناديا ويب» وجان غورسء وبول بيلجان؛ وف. 
ريققارد أولينشاك. يتاقشن هذا الكتاب مسألة التشخيص الخطأ للتعلّم الخاص/ أو 
الاضطرابات السلوكية لدى الطلاب الموهويين. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي د تصمء.ووع رم لدتاسع اوم تدع مع .1 //:صاغط. 


إضاءة على كتيّب (21) من سلسلة (21): النشرة الاخبارية لمزدوجي الاحتياج 

تع 11و11 لهممنامعءععدظط-عء 11" :ع2 سرمع وعت5 غأع80011 ع2 جره أداعنلأمم5 
تشتمل هذه السلسلة المعرفية من الكتيّبات سهلة الفهم على عناوين عدَّة. مثل: 

لمممتامءء:8-ع1716' نتناولا وستتصعد2 بخصع لم5 لمصمتامءعءدط-عع 1" عناملا عصمنلصةأكمءع0من1 


5ع ةع .]ع2 غناو طخ 1/1775 دده سدم هن ع صنل صة مج 120 :ع سند مع .] 1ه رع 10م ط 37 عط]' سه يل اتات . 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تعااء [واع مع 2. 7و1 // تمالطتسرم . 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين 309 


الأطفال الموهوبون مزدوجو الاحتياج: فهم الطلاب الموهوبين وتعليمهم 
وتوجيههم 

تأليف: بيفرلي تريل.يوجّه هذا الكتاب المعلّمين إلى كيفية تطوير فريق تعاوني 
من المربين لتحديد الطلاب مزدوجي الاحتياج في مدارسهمء وحاجاتهم الفريدة» 
ووضع خظة شاملة'لتلبية هذه الحاجات:عن ظريق الإثراء» والتعديل: والتكييف. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهءك0 كداام. و //:طاخط. 


غ011 راعدونسنا 

يوشّر هذا الموقع قائمة شاملة للموارد المصمّمة لعائلات الطلاب الموهويين من 
ذوي الحاجات الخاصة؛ إذ تزوّد المواد المعرفية أولياء الأمور -والأمهات تحديدًا- بفهم 
أكثر وأشمل عن الخصوصية المزدوجة: في حين تعرض القصص الشخصية المروية 

2 01 2 اك 
عن أَسَر الأطفال ثنائيي الخصوصية فكرةً عن تجارب هؤلاء الطلاب. يوفر الكتاب أيضًا 
2 

(مثل: سوء التركيز بسبب فرط النشاطء والتوحدء. وعسر القراءة): ومعلومات أخرى. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 018.لعالنع راعناونسه.م//نصغط. 


الفتيات الموهوبات 


فشل النزاهة : كيف تغش مدارسنا بناتنا 

تأليف: ميرا وديفيد سادكر. يتناول هذا الكتاب مسألة الفشل في الإنصاف :2 ومنلنه5) 
(355ه الذي يدل على التمايز أو التحيّز الجنسي؛ إذ إِنَّ وجوده في الغرف الصفية قد يؤدي 
إلى انخفاض درجة تحديد الاختلافات في التعلّم أو السلوك. وقلة اهتمام المعلّمين؛ وتدني 
التحصيل الدراس» 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تتم .لاع ] كنتدك 05 مهمه مسذة. كوس //:صاخط. 
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البنات الذكيات: علم النفس الجديد للبنات والتساء والموهيبة 
كآليقف: يآريوا كيو كلقى هنذ] العحاب )نظرةٌ شناملة على البحرث القى فاضت 
للفتيات الموهوبات: ويستعرض حياة النساء اللاتي أصبحن بارزات في مجالاتهن. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صرهء.دوء مم لمناسع اوم تمعمع. وى //:مائط. 


0 نصائح لأولياء الأمور: 10 نصائح لتنشئة البنات الموهوبات 
تأليف: سيلفيا ريم.تزوّد هذه المقالة أولياء الأمور -والأمهات تحديدًا- 
بنصائح عملية لبناء الثقة؛ وتقليل فرص تدني التحصيل للفتيات الموهوبات. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 018.هه5105هل.؟//:نطاخط. 


عمل غير مكتمل: خيارات وتنازلات الاناث الموهوبات 
تأليف: سالي ريس. يبحث هذا الكتاب في الخيارات والمواقف والصور النمطية التي 
تواجه الفتيات والنساء الموهوبات؛. وكيف تؤثر هذه العوامل كلها في توجّهاتهن في الحياة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدهءك 0 كنارم. وم //نماخط. 


التنوع الثقاغ والاقتصادي واللغوي 


المذكرات الحقيقية لحياة هندي يعمل بنص دوام 

تأليف: شيرمان آليكسي. إِنَّ هذا العمل الاستثنائي الذي يشبه نمط السيرة الذاتية 
في إطار من الخيال الأدبي يمنح القارئ فكرة عن حياة شاب هندي ذكي نشأ في المناطق 
المخصّصة للأمريكيين الأصليين ( الهنود الحمر) ؛ ويوصى بقراءته للشباب اليافعين والكبار. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صرمء.مودوءءل نل //:ماغط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين ‏ 311 


الفئات المتنوعة ثقافيًا والمحرومة في تعليم الموهوبين 

تأليف أليكسينا بالدوين: وسالي ريس.يناقش هذا الكتاب قضايا ضعف 
تمثيل الطلاب المتنوّعين ثقافيًا و/ أو اقتصاديًا في برامج الموهوبين: بوصف 
هذه القضايا جزءًا من القراءات الأساسية في سلسلة تعليم الموهوبين. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سرمء.صةكدم. وم //:نطاغط. 


ذكي وموهوب وأسود : دليل لعائلات الطلاب الأمريكيين السود 
تأليف: جوي ديفيس.يقدّم هذا الكتاب اقتراحات للمعلمين وأولياء 
الأمور لمساعدة الطلاب الموهوبين من أصل إفريقي على إبراز إمكاناتهم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تطمء.ووع م لمتاسعء ]0ص تدع مع. كوا //نصاخط. 


التعرف على الطلاب الموهوبين المتنوعين ثقافيًا وخدمتهم 

تأليف: ليزلي كولير لويسء وآن ريفيراء وديبي روبي. يُعَدُ هذا الكتاب دليلًا عمليًا 
للمملّمِين؛ إذ يتناول الممارسات المتّبعة في تحديد الطلاب المتتؤعين ثقاهيًا ولغويًا: وتقويم 
البرامج المخصّصة لهم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدمء ك0 كنهدم. 1 //نصاغط. 


الوصل إلى آفاق جديدة: تربية الموهوبين المتنوعين ثقافيًا ولغويًا 
تأليف خايمي كاستلانوء وإيفا دياز.يتناول هذا الكتاب حاجات الطلاب الموهوبين 
ثنائيي اللغة: أو متعدٌدي الثقافات: ومتعلّمي اللغة الإنجليزية بوصفها لغدّ ثانيةٌ. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سترمء.صهكممءم.//:نطاخط. 
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تدريس الطلاب الموهوبين المتنوعين ثقافيًا 

تأليف: دونا فورد. وه. ريتشارد ميلنر.يتناول هذا الكتاب إستراتيجيات التدريس 
الفاعل بوصفه جزءًا من سلسلة الإستراتيجيات العملية في تعليم الموهوبين: فضلًا 
عن قائكمة من الموارد اللازمة لتعليم الطلاب الموهوبين من مختلف البيكئات. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهءل 0 كنام. ركم //:نطاغط. 


تعليم الموهوبين والدفاع عنه 
تصادر تلمعلميقخ 


قضايا وممارسات حاسمة في تربية الموهوبين: ماذا تقول البحوث؟ 

تحرير: جوناثان ناتف وكارولين كالاهان. يحتوي هذا الكتاب على (50) فصلًا, 
يركز كل مها على موضوع مهم .في تعليم المؤهونين؛ إِذَ يَقدّم مَؤيّمؤ الفصول غرضًا 
للبحوث؛ ودليلًا على تطبيقها في مجال تعليم الموهوبين: وعلى الموهوبين أنفسهم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدهءىك كتارم //:صاخط. 


عناقيد الإثراء: خطة عملية واقعية للتعلم المدفوع من الطالب 

تأليف جوزيف رينزولي: ومارشا جنتريء وسالي ريس.يقدّم المؤلّفون في هذا الكتاب 
دليلًا مفصّلًا على كيفية إعداد برنامج الإثراء العنقودي الذي يُدمّع به الطلاب كُدّمَاء 
معزّْرًا بفرص مثيرة للطلاب تهدف إلى استكشاف المجالات التي تستحوذ على اهتماماتهم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدم تكو عكتصدم. تكن ؟//نصغط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين ‏ 313 


أساسيات تربية الموهوبين: دراسة المنظورات المتعددة 

تحرير: كارولين كالاهان وهولي هيرتبيرغ- ديفيس. يعرض هذا الكتاب للمعلّمين 
لمحة شاملة عن تاريخ تعليم الموهوبين: وقضايا الهوية والبرمجة الفاعلة؛ ونماذج 
المناهج المدرسية: وحاجات الموهوبين المحدّدين من خبراء في هذا المجال. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدم.ععلء م.م //:صغط. 


225 دم نأدء ندل 0110 وعنع 1102 
يعرض هذا الموقع الشامل النصوص الكاملة للمقالات التي تتناول مجموعة واسعة من 
الموضوعات المتعلقة بتعليم الموهويين: مع روابط لها. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 5ده.لع اك نودعنهدمط.؟؟//نماخط. 


التعرف على الموهبة : النظرية والممارسة في التعرف على الطلاب لبرامج 
الموهوبين والنابغين 

تحرير: سكوت ل. هانساكر. يساعد هذا الكتاب الممارسين على إزالة الغموض الذي 
قد يشوب عملية تحديد الطلاب الموهوبين: وذلك بعرض وجهات نظر الخبراء في هذا 
المجال التي تتناول مجموعة متنؤعة من الموضوعات: مثل: النظرية؛ والممارسة؛ والطلاب 
المحرومين؛ والأجهزة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهءككه كنامم. م //:صاغط. 
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البحث عن البيانات في الأماكن الصحيحة كلها : دليل لإجراء بحوث أصيلة مع 
الباحثين الصغار 

تأليف: ألين ستاركو. وجينا شاك. يوجّه هذا الكتاب المعلّمين إلى كيفية جعل الطلاب 
منضبطين عن طريق تعليمهم كيفية إجراء بحث حقيقي. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدمءله م.م //:طاخط. 


تعليم الموهوبين متعددي الثقافات 

تأليف: دونا فورد.يعرض هذا الكتاب بعض الأدوات اللازمة للمحافظة على صفوفناء 
وتلبية حاجات طلابنا جميمًا -في ظل ازدياد التنوع في هذا البلد- وليس فقط الطلاب الذين 
ينتمون إلى الثقافة السائدة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: تدمءىك0 كنارم. م !//نماخط. 


الذكاءآت المتعددة في المرحلة الابتدائية : حقيبة أدوات المعلم 

تأليف: سوزان باوم؛ وجولي فينزء وباربرا سلاتين.صَّمّم هذا الكتاب لمساعدة معلّمي 
الصفوف على إيجاد مناهج فاعلة؛ لتلبية حاجات الطلاب المتنؤعة في الغرف الصفية, 
وهو يقدّم دليلا على فاعلية نموذج المسار (110061 :(22572). فعن طريق هذا النموذج». 
يمكن للمعلّمين فهم نظرية أنواع الذكاء المتعدّدة (811): وتحديد الأهدافء وإعداد التخطيط 
اللازم لتنفيذ نموذج الذكاء المتعدّد في الصفوف. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تمء.دوع عرءيء[1مء دمع طعدع .تركو //تصاخط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين 315 


الجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين 1140© 101 )هن 4550 2120221 عط1”' 
(814©60]) مععللنطن 

تدافع هذه الجمعية عن تعليم الموهوبين على المستوى الوطنيء وتوجد فروع تابعة لها 
في ختلف أنحاء الولايات المتحدة الأمريكية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 5ذه.ءق هد //:نطاخط. 


أمَّة مخدوعة : كيف ت«خر المدارس أطفال أمريكا الموهوبين 
تأليف: نيكولاس كولانجيلو. وسوزان أسولين. وميراكا جروس.يتضمّن هذا الكتاب 
تقريرًا وطنيًا عن ممارسة التسريع وآثاره في الطلاب. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 0ل كأععء 0 هم نا هط كوو //:صاغط. 


مركز البحوث القومي لرعاية الموهوبين والنابغين طاعنتهءوع1 1212010221 
لعاأسعله!' سه 0110 عطا هده معتمعن 

ينشر هذا المركز معلومات عن أفضل الممارسات القائمة على البحوث في مجال 
تعليم الموهوبين. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: أوعنه/نتلء.سهمعنا. لع كنع. بم //:صغط. 


نظم ونماذج لإعداد برامج للموهوبين والنابغين 

تحرير: جوزيف رينزولي: وأي. جان جوبينسء. وكريستين ماكميلين: وريبيكا 
إيكرت: وكاثرين ليتل. يوصي خبراء التربية والتعليم باقتناء هذا المؤلّف؛ إذ إِنّهِ يشمل 
فصولًا عدّةٌ توسّح أفضل النماذج/ البرامج: وأكثرها فاعليةٌ في مجال تعليم الموهويين 
في هذا العصر: علمًا بأنّ مؤلفي الكتاب هم أنفسهم واشعوهذه التماذب: مثل: 
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ساندرا كابلان؛ وجورج بيتسء وفرانكويز جانيه. وسيلفيا ريم وكارول آن توملينسون. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهءعك0 كنام. وم //:نماخط. 


تدريس الأطفال الصغار الموهوبين في غرف الصفوف العادية : التعرّف عليهم 
ورعايتهم وتحديهم:» للأعمار من 9-4 سنوات 

تأليف: جوان سموتني. سالي ووكرء وإليزابيث ميكستروث. يمثل هذا الكتاب تطبيقًا 
عمليا ودليلًا سهلَ القراءة للمعلّمين عن كيفية تطوير مواهب الطلاب الصغار والموهوبين. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سرمء.اسامدعء .مم /نصاغط. 


مصادر خاصة بأولياء الأمور 


معهد ديفيد سون لتنمية المواهب 2124 1' :101 ع1225)16111 10211500 
ع تدم ه1ء7 12 

يتوافر في موقع المعهد روابط لمعلومات وبيانات تَسهّل الوصول إلى الطلاب 
الموهويين وذويهم والمعلمين؛ بما في ذلك برامج العلماء والزملاء الشباب. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: /ئنه.لءكنوههكلةجهل. وص //:صاخط. 


الأطفال الموهوبون الاستثنائيون 

تأليف: ميراكا جروس. يتناول هذا الكتاب دراسات الحالة التي شملت (15) طالبًا 
موهويًاء ويتتبع تجارب هؤلاء الطلاب أكاديميًا: ومهنيًاء واجتماعيًًا على مدار(20) عامّاء مركّرًا 
على المزالق المحتملة لهؤلاء الطلاب: بما في ذلك: تدني التحصيلء والعزلة الاجتماعية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صدوء.عو0 016 //:صاغط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين ‏ 317 


إنكار العبقرية : كيف نتوقف عن هدر عقولنا الذكية 
تأليف: جان وبوب ديفيد سون.يقدّم هذا الكتاب نصائح عملية من مؤسسي منظمة غير 
ربحية تساعد الأطفال الموهوبين. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهء.لء نمع لكدنسعع. وم //:طائط. 


تدريب أولياء الأمور ليستطيع الأطفال أن يتعلموا 
تأليف سيلفيا ريم.تقدّم ريم في هذا الكتاب مشورتها استنادًا إلى عقود من 
3 
الخبرة في العمل مع الأطفال والأسرء وكيفية تنشئة أطفال سعيدين: ونابغين. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تطمء.ووع ىم لمتاهعء] مصأدع مع .تم //نصاخط. 


أنر دماغ طفلك: العثور على مسار جديد للسعادة والنجاح 

تأليف: جوزيف رينزولي: وسالي ريس.يحوي الكتاب مجموعة من النصائح العملية 
التي تعرض لكيفية حفز الأطفال النابغين ومساعدتهم على إبراز إمكاناتهم؛ بغية 
اكتساب سلوكات الموهوبين عن طريق إعمال ذكاتهم., والالتزام بالمهام: والإبداع. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صرمء.مودوءطءل ناوص //:ماخط. 


سلسلة مؤشر الميل: خريطة الطريق لدعم أطفالك الموهوبين 

صادر عن الجمعية الوطنية للأطفال الموهويين (©7146).يأخن هذا القرص المضغوط 
المعلّمين في جولة تفاعلية ل(علامات الأميال) الخمسة التي تمثّل مختلف المكوّنات اللازمة 
لرعاية الأطفال الموهويين. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: عدهءم هه //:نطاخط. 
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تربية الأطفال بالحب والمنطق 

تأليف: فوستر كلاين: وجيم فاي.تَزْوّد طريقة (الحُب والمنطق) أولياء الأمور 
-والأمهات تحديدًا- بالإستراتيجيات التي تَحمّز الأبناء على تطوير مهارات حل 
المشكلات. وتقليل الاحتكاك وصراعات القوة بينهم وبين أولياء الأمور. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سرمءى نوه للسمء:ه1 وم //:مائط. 


مجموعة تعزيز الحاجات الوجدانية للموهوبين ©5111 
تركز هذه المجموعة على تعزيز الحاجات الاجتماعية والوجدانية للأفراد الموهوبين. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: ئزذه.لءاكنهسهءد. ىر //نمائط. 


برامج للشباب الموهوبين 


معهد مصادر تربية الموهوبين في جامعة بوردوعع11ا0وع11 2و1أهء80 1160 
م115آ] عتتكعتنا غه (1خ6181) عاتكتامس1 

يقدِّم معهد مصادر تربية الموهوبين في جامعة بوردو برامج إثراء على مدار العام 
للطلاب ذوي القدرات الفائقة؛ في الصفوف من مرحلة الطفولة إلى نهاية المرحلة الثانوية. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : _طلكندهر/تتلء.ع نه لختنام. صم تامع سلء. ترعع. ك1 //:صاغط 


لتمغطمعلستامسمومم. 


مركز تنمية المواهب في جامعة نورث وسترن غ121624' :10 عنتادءن 
"اوناع كتصنآ سستعاوء وتطاءرمل! ,(0ل1ن) اسمعصممماء مع 
يحرص مركز تنمية المواهب ((011) على البحث عن مواهب الشباب ذوي القدرات 


الفائقة في الغرب الأوسط. يقدّم المركز أيضًا دورات في شبكة الإنترنت لطلاب الصفوف 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين 319 


من مرحلة الطفولة إلى نهاية المرحلة الثانوية إضافةٌ إلى برامج صيفية وأكاديمية 
لطلاب هذه الصفوف. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: نالء.سعاقء«تطارمه.لك. رح //:صاخط. 


دوري الرياضيات الأوروبي عناىدء.1آ 2165 تدع ط) 112 [2أسعسنامه0 
يمكّل هذا الدوري منافسةٌ نحل المسائل الرياضية للطلاب من الصف الثاني 
حتى الصف الثاني عشر. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : /لسدمء.عسجدع 1ت نه سعط هده لامع ستاهمء. كوو //:صاخط. 


محطة الخيال 
يوكز هذا البونامج:-يعد الانتهاء من الدراسة التقليدية- على الغملية:“ؤالقن: 
والمهارات ذات الصلة بحل المشكلات. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي 2103.015 شأمة تسنصه ف 2 ستادعل. تركو //نصاخط. 


برنامج جامعة ديوك لتحديد المواهب 121246 6أورء كنهت] ععلنا10 
(11) سوعوه2 مناه قكنامعل1 

يهتم برنامج جامعة ديوك لتحديد المواهب (115) بالبحث عن مواهب 
الشباب ذوي القدرات الفاتقة من الصف الرابع حتى الصف السابع في المنطقة 
الجنوبية الشرقية. يقدَّم البرنامج أيضًا دورات في شبكة الإنترنت لطلاب الصفوف 
من السابع حتى الثاني عشرء إضافةًٌ إلى برامج صيفية لطلاب هذه الصفوف. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: ناء.ععلنة.منا.:مم//نطاقط. 
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برنامج تعليم الشباب الموهوب في جامعة ستانفورد تدمع 210 105)هء:8011 عط]' 
قلاع كنطتآ 1:0مكصهاك غد (182)17) طكددهلا 0عغ15ذ0 :د10 

يور هذا اليرنامج دورات تعلم عن بُقَد باستخدام الحاسوب لطلاب القدرات 
الفائقة من مختلف الأعمار. وتتضمّن هذه الدورات مجموعة متنوؤعة من الموضوعات 
التي تناسب المستويات من مرحلة رياض الأطفال حتى المرحلة الجامعية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: نالء.0متههاء.روم»//:ماخط. 


برنامج حل المشكلات المستقبلي الدولي (125) قصةح1ه5 دسعاطاومط عتناأتا1 
021 سوبع معط 

عقو برنامج حل المشكلات الإبداعي هذا مهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي: 
ويشجّع الطلاب على تكوين رؤية عن المستقبل. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 15ه.مدم!.1//نصاغط. 


مؤتمر الاختراع 

يمنح هذا البرنامج الطلاب فرصة التفكير الخلّاق؛ وتجربة البيانات والتعامل معها في 
أثناء انشغالهم باختراع منتج؛ أو عملية جديدة. 
متوافر في الموقع ال 5 وني الآتي: /لسمتاسء جستاءعمعك و/تصمء.عع2 [مسلع. تكو //تصاخط 


لطع تمع . 


مركز الشباب الموهوب في جامعة جون هويكنز :ء؟نطنآ قمكام 110 صطاه[:ل01) 
طكندهل؟ 0عتأسعله1' :10 عتمع0 
يُعنى هذا المركز بالبحث عن مواهب الشباب فائقي القدرة من الصف الثاني حتى الصف 


الثامن: ويقدٌم دورات في شبكة الإنترنت لطلاب الصفوف من مرحلة الطفولة إلى نهاية المرحلة 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين ‏ 321 


الثانوية: إضافةٌإلى برام جصيفية لطلاب الصفوف من الثاني الابتد ائي حتى الصف الثاني عشر. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: نالع.نتطزتراء.7م؟//نصاغط. 


أوتمبياد الرياضيات 
يقدّمهذا الأولمبيادمسابقةفي الرياضياتلمجموعات من المدارس الابتدائيةوالمتوسطة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 018.كساءع مص //:نطاخط. 


رابط المدرب 
تقدّم جامعة كونيتيكت هذا البرنامج الصيفي على مدار (3) أسابيع لطلاب المدارس 
الثانوية الذين يعملون في مشروعات وبحوث مبتكرة بإشراف مراقب من الجامعة. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: :0ع /نتلع . تتسمعنا. لع قتع .تلكو //نصاخط. 


أوديسا العقل 

يُعنى برنامج حل المشكلات الإبداعي هذا بالطلاب من مرحلة الطفولة حتى 
نهاية المرحلة الثانوية؛ إذ يتحدى قدراتهم» ويحفزهم إلى تطبيق إبداعاتهم ضفي 
حل المشكلات التي تتراوح بين بناء أجهزة ميكانيكية وتفسير الأدب الكلاسيكي. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: صم . لستحسع )1 مترء 5د جل0. كوم //نصاخط. 


أولمبياد العلوم 
يشتمل هذا الأولمبياد على مسابقة في العلوم تركز على العمل الجماعي؛. وحل 
المشكلات: وممارسات التعلّم البنائية اليدوية/ العقلية. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 15ه.عهذه07.5؟//:صاغط. 
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مركز بيلين- بلانك في جامعة أيوا عتغدءن) علصدا8 -صناء8 ,10102 04 نزوي عتمتن 
يبحث هذا المركز عن مواهب الشباب فائقي القدرة من الصف الثاني 

حتى الصف التاسعء ويقدّم برامج صيفية وأكاديمية لنطلاب الصفوف من الثاني 

الابتدائي حتى الصف الثاني عشر. 

متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: /علسماطصنتء ط/سلء .ةمتت .صمت دعسلء. و /:صاغط 


/5أهضع10ا5. 


2 
قوائم أنماط التعلم والاهتمام 


لوأني أدرثٌ المدرسة 5001 عط) صهخ1 1 14 

تهدف هذه الدراسة الاستقصائية المجانية إلى تحديد المجالات التي تهم الطلاب؛ 
بغية مساعدة المعلّم على تخطيط أنشطة متمايزة. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: /علوعذة/نتلء.صصمعه .لع اكنع. ب //:صقغط 


كلم.آمءفسةن /عفتسنءة/ع سناع مسرم حسم لع تسن 


أدوات تحليل اهتمامات العائلة : دليل للمعلمين 

تأليف: جوزيف رينزولي. يؤكد هذا الكتاب حقيقة أن الطلاب يتعلّمون بصورة أفضل 
إذا أظهروا اهتمامًا بالموضوع؛ ويشير إلى وجود (6) أدوات لتقويم الاهتمام: تحوي كل منها 
(30) مجموعةٌ إضافةً إلى دليلٍ للمعلم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: سدهءككه كنامم. م //:صاغط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين ‏ 323 


الذكاء المتعدّد ونماذج إي سمارتز 112ةدط5ء عط" سه ععمععنلاءغس1 عام لم134 
ومع للم 

تستخدم هذه الأداة (8) نماذج بصورة بطاقات تجارية لتعليم الطلاب أنواع الذكاء 
المتعدّد التي اقترحها جاردنر؛ إذ يُطلّب إلى الطلاب تحديد النموذج الأكثر شبهًا بهم 
لمساعدتهم على تحديد مواطن القوة لديهم. يمكن شراء هذه الآداة بمبلغ (0.99) 85. 


متوافر في الموقعالإلكتروني الآتي : 7112-10832342/لع1؟/وع نوع تناد /سرمء.15لمم. صن //:صاغط 


قائمة الاهتمامات الدراسية 

يمثل هذا التطبيق قائمة جرد مجانية من سكولاستيك؛ وهو مناسب لطلاب مرحلة 
ما بعد الابتدائية. 
متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: _اتصتا/كسة[طصودوع.آ/صمء.ع نافد[ مطكد. رع طاعوء؛//نصاغط 


كلم .امع كصز_ووععع نو102060. 


مصادر التطوير المهني 


تطوير موطن القوة والمواهب لدى الطلاب التنمية المهنية من معهد 
مصادر تربية الموهوبين :15أهع121' لص لأعدء51 غصع0ند5 عستمماء7ء12 


1811© إط أمعصسمماءت 12 لهسمتووعء1ه:2. 


تتضمّن سلسلة التطوير المهني هذه في شبكة الإنترنت (9) وحدات للتعلم المقفف: ويمقن 


شراؤها لمستخدم واحد: 
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أوضمن اشتراك في الموقع. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : تتلء.ع نا تنام مسمتاهء تتلء مترعع. تركو //نطاخط. 


52001 وستصهدع.آ 2 عوستسرمءء8 
تأليف: جولن كيليون: وباتريشيا روي. يمثْل هذا الكتاب دليلًا شاملا لرعاية ثقافة 
0 
التعلم المهني في مدرستك. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 15ه.لعهكره/عسمنصسهء//:مائط. 


يوتوبيا 

يوشّر هذا الموقع (المجتمع الإلكتروني) الذي أطلقته مؤسسة جورج لوكاس 
التعليمية كما هائلًا من الموارد ومشاركة الفرص التي تركّز على (6) إستراتيجيات 
أساسية هي: التقويم الشاملء والدراسات المتكاملة, والتعلّم القائتم على 
المشروع. والتعلم الاجتماعي والعاطفي. وتطوير المعلّمين» ودمج التكنولوجيا. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 018.ةأمهنالء.!//نطاخط. 


تصميمات قوية للتعلم المهني 

تحرير: لويس براون إيستون. يوضّح هذا الدليل الشامل تفاصيل (21) 
مقاربة مختلفةً من التطوير المهنيء بما في ذلك: الدراسة الصفية؛ والتوجيهات 
المكتوبة في الصفوف, وبروتوكولات الضبطء وغير ذلك. يشتمل الدليل على 
قرص مضغوط يحوي (270) صفحةً من الأمليات بصيغة ملفات مصوّرة (027). 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 5ده.لعهكده/عوسنصممعا//:ماخط. 


الملحق (د): مصادر مقترحة للتدريس المتمايز وتربية الموهوبين ‏ 325 


بروتوكولات للتعلم المهني 

تأليف: لويس براون إيستون. بوصفه جزءًا من سلسلة مجتمعات التعلّم 
المهنية (1665تتتحستحده0 عستصعمع.آ 1دسمتووءعمنط) التي أصدق 3 تها جمعية الإشراف 
على تطوير المناهج المدرسية. يُعَدّ هذا الكتاب دليلًا لاستخدام (16) بروتوكولًا 
مختلقًا للمشاركة في نقاش نقدي عن عناصر محدّدة من عملية التعليم والتعلّم. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي: 0.015ءكه.//:طاخط. 


القناة التعليمية آع«صهطآن) وسنطعدء 1" 

موقع مجاني في شبكة الإنترنت مخصّص لتنمية المعلّمين مهنيًا؛ إذ تتوافر فيه مقاطع 
فيديو فائقة الجودة لمعلّمين حقيقيين: وطلاب يتبادلون الأفكار والآراء. وإستراتيجيات 
لمجموعة متنوّعة من الموضوعات. فضلًا عن مجموعة من المعلّمين الذين يمكنك 
التواصل معهم مهنيًا. 


متوافر في الموقع الإلكتروني الآتي : 018.أعسسممطءع ستطعوع). كوم //:صاخط. 


تعريف بالمؤلفين 


الدكتورة مارشا جنتري: مديرة معهد مصادر تربية الموهوبين: وأستاذة الدراسات 
التربوية في جامعة بوردو. تركز مارسيا بحوثها على استخدام التجميع العنقودي والتدريس 
المتمأيق وتطبيق منهجية تمليم العوفوبين لتحسين التغليم والتعلم»وتضوٌرات الطلاب عن 
المدزسة. وتوفير الخدمات غير التعليدية, ورعاية الفكات المحرومة من الظلاب. 

الدكتورة كريستينا أيرز بول: تعمل كريستينا أستاذًا مساعدًا في مجال دراسات 
الموهبة والإبداع في قسم الدراسات التربوية بجامعة بوردوء وتركز اهتماماتها البحثية 
وخبراتها المهنية على تطوير برنامج الموهويينء ولا سيما تقويم البرامج؛ والتطوير 
المهني. والبرمجة في المناطق الريفية؛ وكيف يمكن تعزيزها عن طريق الاستخدام 


الفاعل للتكنولوجيا. 


جيسون ماكنتوش: يعمل جايسون على رسالة الدكتوراه في مجال دراسات الموهبة 
والإبداع في قسم الدراسات التربوية بجامعة بوردو؛ وتركز اهتماماته البحثية على تقويم 
البرامج وتطوير المناهج المدرسية للطلاب الموهوبين. قبل دراسة الدكتوراه. عمل جايسون 
معلّمًا متنقّلًا للموهوبين: ومنسّقَا للبرامج؛ ومعلّم صف عادي على مدار (15) عامّاء وهو 
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حاصل على شهادة البورد ضي مجال ( اختصاصي الطفولة المتوسطة) » وعلى شهادتي 


ماجستير في التعليم الابتدائي وفن التدريس. 


الدكتور س. ماثيوز فوغيت: حاصل على شهادة الدكتوراه في مجال دراسات الموهبة 
والإبداع من قسم الدراسات التربوية في جامعة بوردو. قبل ذلك؛ عمل معلّمًا للمرحلة 
الابتدائية في مدارس هيوستن المستقلة؛ وشغل أيضًا منصب منسّق الموهوبين ومنسّق 
الترويج؛ وقد ركّزت بحوثه على الدراسات المتعلّقة بالطلاب ثنائيي الخصوصية؛ وعلى 
العلاقة بين الذاكرة العاملة ومستويات الإبداع لدى الطلاب الموهوبين الذين يُظهرون بعض 
ألضفات البرعطة باصطراب سوء الترعيز سبب :فرظ التشاظ (2ذادية)؛ وعلى بطراقق 
التعامل مع الفتيات ثنائيات الخصوصية في المدارس الثانوية في أثناء تحسّن مسيرتهن 
الأكاديمية: وشلون علافاقين الشخصية. 


إني جين: طالبة تدرس الدكتوراه في مجال دراسات الموهبة والإبداع من قسم 
الدراسات التربوية بجامعة بوردو. قبل حضورها إلى بوردو. حصلت إني على شهادة 
الماجستير في تعليم الموهوبين من جامعة ((ندضء'نمتآ لمدصعها! سدونه1' لهمه3ه21) في 
تايوان؛ ودرّست أيضًا المنهاج العاطفي في أحد برنامج (515831) المستقلة للموهوبين ضفي 
مدرسة ثانوية بتايوان مدّة (5) سنوات. فضلًا عن عملها في مجال تنسيق برامج تنمية 
المواهب في معهد الموارد لتعليم الموهوبين في بوردو على مدار السنوات الخمس الماضية. 
تشمل اهتماماتها البحثية مجالات تنمية المواهب. والتنمية الاجتماعية والوجدانية للطلاب 
الموهوبين: والطرائق النوعية للبحث والبحوث القائمة على التصميم. 


قائمة المراجع 
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.101608 :11 1رولا ع1 .(353-369 .حزم) 0110015 ارة 

نك لع قاع صذ ععمع زوع 1ه اتعتكاع :7ه مخ .(1994) .[ .0 ,5012 ع8 ,.ن ..آ يمسحاظ 

7 اللا أناع 18 «عجزء 10 

حتخصة صخ :مكدع ند لعقاع فده متسدمعه]م لعنلع غتامطات1 مكدع سلع لعكنى .(2009) .[ ملسمام8 
214 1112 :01] 115ته :7و -10م ج11 أ ماءناء4 07] كاءع1100 4114 كنع /كنزك ,(.80) للتعصعظ .[ مآ .اعلمحم 
.ووع 21 علء 0 طلتاط :135' ,معه 11 .21160 [ها 21104 
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6 .(2005) .1" ,ه110 ع8 ,.ن ,تهمكقتلصطه!' ,.ن) ممقطة1 دن .11 رونءطاأيع11 ,.ن بممغطوظ 

:01 ,ونتةما5 .كا وملءد 11041 عدزع مالك براأمء ةارع لمعه :ذا وانتدتنوعا 4د باون زه براتاذطأممعر 

لع أصعله!' لصه لمكت جره معامعن لاعممعوع8 لقصه6ه21 

عست غ105 04 عاطدحر وتتعطعدع] 04 أعولصنتدم عط" .(2008) .5 رصاع 00105 ع8 ,.8 روعاممرظ 
.114-16 ,23 ,نزو 010 1[ءنروط آومدء3 /0 101111101 0271041471 .كأخصعلناد صذ عممع تلزوعر 

172024 17116 .(لتتحرخ ,1994) .ك1 روتعطازوء 117 ع8 ,.17 روصقطت .2 .17 والنته«استقاععة ,.8 .5 ممححممرظ 
لعتجعوع 1م تتعجية2 .5 [عمءا 0 5ءءذ1اع هم 00111دكمكء 111 011 كلا 14د 114و 07 

211 رمه هدعق اعتوءوع 1 [26022ع1801 سمعتيع صصق عط 6ه ععمعععمرمء لمتتصصة عط 26 
20119 

4 والأصلا0 ع "اع أكلاآء [0 ددن ز[ه11ه آمء 111 1ه 771111611011هندء 41 .(2005) [0.١‏ رو نظ 

علةا5 دحامتتتة ,رحامتاهاىءدكتل 1221ماء100) ادك آمولاعد بزتهادرع سرعاء ننه انا مااع 10د 

.10 101/11) .عمدطهخهل دعدوعط]" أحصة قطم تن هنيعد15[ غوعن )0ط دمع عاطاه[تدحة . (#جاذوع حنمل 
(3194889 

تع ططعتاء خطعة 2365 تع طأشهحط ع0 وت[ ممطع5 .(2012) .1 ,قتع 0 0صتة5 ع8 ,.[ .5 ,ؤتزعاء2 ,.12آ رقع[ انظ 
.200-66 ,23 ,4244111165 وعع1ه 44 /0 017141[ .آع7200 عستجتاممع عأدسك لعقاع عط سنطغتوو 
قن 0ع لاع 101 ع13ة76110111 1:011128م 1232 .(2010) .5 رطط00 ع8 ,1 رقتلع1120ج5 ,.0آ روع نظ 
327-52 ,34 ,1164© 16[ ]0 11011هع1 84 16[ 07 01171141[ .12001 وستتامئع تتعأوتدك ه صذ 

ماعط ه ص مصعم لتك علمتع ادق لعقنع زه قلععح عطلا عستاءء11 .(1987) .ل .1/1 رتسم تودظ 
.214-66 ,9 ,للاء أناءغ1 “(عجزء 10 .0021001 20000605 

معتل 0علاع صا تمع 0م 2 721208 102 مهام ه عستمماء7ه17 .(2006) .21 .ن يسقطفلله0 
-1[ه 11[ 01[ 9701115 -210 4114 كعء انعد 11118توزدء 10 ,(.1803) تتععكء8 .10 .1 ع8 ااعممتاط .11 .[ مآ 

0 ,فكله0 0 تدكتدهحا]' .(195-206 .حزح) 07طمعنناء 4عل/زو «ملء061طء4تلاع لك :تع دتيهعا براخاطه 
01171111 

م علنتع و”تعدمتاتاع هم عط" تعصكلهحم-صمتوع0 102 عص م81:11 .(20092) .101 .0 مسممطقللهن. 
مقع [لناء]1 .5 .ك1 رمستططن0 .[ .8 ,تلمع .5 .[ صآ .صم مسلوتة سمرومم 

© :01] 9701115 -210 ه11 أ هآعناء4 07[ كاع11100 4114 كدنع ]كبز ,(.1803) خآ .لل .نا ع8 جمعكاءظ .10 .1 
.2155 عك هو كناا2 :136" رمعه 117 .(لع 220) 4عتنرء[ها 22:4 4ع 1/اع 

,(.80) قصوعظ8 .ك1 مآ .تدمع عط وستععتطعة نه عل2ضع عط عمكلة31 .(2009) .2 .ن مسقطهللهن 
.ووع2 عل و تحط 13' ,معه 11 .01/124 عدا وامتطعهوء 1 «مز كامتعتها/[ 4انه لماع 1/1 
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5 1411115 ]6 10 ع تناع 5721111011675 4 .(1997) .5 .11 ,لأء021059 ع8 ,.1 .0 ممقطفلله0 
عمل لطت 01160 6ه ممتقهك هدمة 21طه6 112 :) 0[ ,دمغ صنطمة 107 .24 //زع 111 :مر 

لكلا جلاع 2151 1112 07 عانةاتهع1 4ائه عان[1[11:1' :11611 اع 17/27 4416116111 .(2011) .1 رحامهت 
متمد عع :1/111 ,متا هدهع سمنا1 

وعءع غ2 :هآآ ,حامتتة]/! .عع عونلا 1:11 10 عدنرممدء 18 :1141 برع :17 .(2010) .5 معكلله117 ع ,.ط ,عمتمط0 
نوع .1 01 

115176101 #ذتتع اعتاعة طونط تناه عستلته عت ععة بلعنتمط حصه تتقحمد .(2008) .5 نع جمعان 
1170 

1101 :4ع نازععع4 1411011 لك .(2004) .(.18:035) .11 .1 .1 رووه:05 ع8 ,.3 ,عصتلمامددة .]8 ,ماأعقصهاه0 
ع1" ,1017 01 7إأذواع كنلآ شآ ,تت 1017 .مشا هناد أكعا[وةتط ومع ةع تررك عإعهط 1014[ كآومراءد 
لحنة صمتادع 80 0160 10 تتعخدع0 لمصم تمصع غ1 علصماظ .21 عصناعسوعة[ ع8 صناءظ عنصحده 0 

أع حم ماء 10 غمع 121" 

,18 ,ه100 4اتدان) 1164© .متم تامع تعأمنك 04 ععصمخممحصذ عط" .(1995) .1 .11 مهمع ام 
.38-40 

111170016110110 انك :[100[ء5 111 64 1/أع 81118 .(2005) .سآ .'1' ,01053 8 ,.[ .سآ تفصع 1ه 

.قوع :1 علء نط :1735' رمعة 1 .(.0ء 220) وانتا[عمء! 0114 وعاتماتلاع ملاع 1زم ماع نع 

زأأطتا -عهزءمبر[ أأء 0111101-47 ازءء باع و اإكدنهطهاء” :11 . (لخدرة ,1994) .8 ملممصسدين 
اعتدعوع 1 لمحم تهع180 سدع تع دسق عط غه لمعت سعوع مم متعجيهة ,نوز امعان ننه 41507067 

.خآ رقصدء011 ماع81 روسصناءء1/1 لمتتصصة متام 0ومق 

مع ناطنا2 ]01577 نحذه00جامآ .ددع 111:1 11 1101 كا 15د0 لم011 1[عنزوط .(1972) .ك1 ,102220131 
-أعداء [710110114ء ك0 كاعناع] كزه 171201 .(1977) .1/1 .1/1 ركاةتمطءع خط ع8 ,.كآ ,102201314 
.ععطعك5 تتمطدجآ :115 رعلتقصوءء0 .(2 :8 1 .5آه17) اررء رمه 

تك نتوعوع لصناهة عصتاء لصم 101 كلمطاء]1 :سلمتاصعووء 81212605 .(2008) ,.0 ,.ظ ,عغصممة0آ1 
.055(7-8355[ نخن) ,رمع5قء 8130 مود 

05 82 .1 ,183123105013 ,على ,عع تنخ .0 .11 ,117 ,.سآ ي20م نهآ -عمناية 10 

1220111 5101115 ل :11 أددء[0 1م 7111119هء1 1112 111 1227111119 [14زم1ددوع/270 . (2009) .5 

5 لهصمته1! :115' ركه 10011 .051024 1ه 312125 1011124 عدا 111 ختاع رتم0 نعل ع 1[عمء1 
.لعصنهه0 غمع ددم ماء10 


.(ملع حلا5) 11214 2114 4ع 1/زع 111 ]0 11611وع نظ .(2004) .117 .5 مسحصنظ عق ,.ى .0 ,متكهة0آ1 


قائمة المراجع 333 


.لله1ظ]-عءعتامءءط :[11 ,كنات 0ه0مم اعمظ 

1 111 01©11111110411011-/5©1 011 1110111011011 111111512 .(1985) .1/1 .غ1 مصهتجظ ع8 ,.آ .8 رنع0آ1 
.تتتتصع اط ا[ لندهلا برت 1< .“رماتمراعط 

5 -1ا01 1241111119 1116 07 21151011 عد 01411111172 .(1994) .ك1 رقصة8 ع8 ,.8 .لح .1/1 تكتامعاء0آ1 
.لع أسصعله1' حصة 0160 عطا جره تعخصع0 طاءتدعوع 1 لدحمتله1! عدا" :01 ,وكدم5 ,راد 

0 1/411012ه/ا . (1994) .21.10 ,و0010 ع8 ,.© .10 ,العصمرهن .]8 .8 ,لتزمآ ,.8 .لخ .11 أتتامعاء0آ1 
عط!' :01 ,5015 .5ع 71زمء -ألاه ع1نفهتمء| 0111لاأ5 011 011011911121115 109170111111118 م9 كاعع رك 1116 
لع أصعلة!' هسه 0160 عطا جره معتمعن طاعممعوع1 لمصم6 ه21 

|/نصاخط مسو 4ع ؟عتتاعا .111114110141 اتترع 870111 .(2010) .0 ,تامختصصء ج11 ع8 ,.8آ .2 ,تامختصصءجآ1 
.لتر تلنه .1111 

وخطع ام املاع :ده عتتطمع غ1 عءمعتلزوء حصه علمت عط ه مصممنهعنامحصذ عط]' .(2000) .5 ,عامط 
.91-6 ,23 ,بلع ابدع!1 عمء180 .وعتاتلتطا دوت عصتصعوع1 طلختو 

علا صذ ععمعتلزوع؟ تمدهت معملء عستع )105 :101 0026025 جع ستزمعع 1 .(2008) .لل .[ رتزعم1201 
.56-64 ,53 ,16ا]أه*1 356[1001 111 11زعناء :27 .12551001 

.111111 -0اء 021 4110 ,'(72150110111 ,111111011141011 ء01< “7أ1[1' :وء 31/111071 .(1999) .0 كاعع121 
.155 تزع 10متاعترزو2 :1100 رماع طنلانآ 

:01 ,021010 يعانلتتهء1 أهانوتكدء ]10م 07[ ذانودع0 انتلءسزه .(2008) .(.80) .8 .سآ حاماأقه18 
لعصناهن اسعحطمماعتع«آ غ5 لمصم6 ه11 

.متعم 117 :لآ]! كأتولا تلع[ .انك #عاءطماكته: 111 .(2006) ."1 ,مظعت ,.8 علذظ 

,2 ,1026411 14آء12 1[ 17اء؟1 عصذمك ذ5ذ [و0مدء؟ 2 نهد 0 صسدعحصط غز دع0 غقط18 .(2001) .8 متعمئزظ 
3367-0 

ا جمناع ب تتاقصة ع2 دع :ج01 عصزة7] .(2009) .10 تنامكاء.آ 8 ,سآ مسمحتءء1] ,ك1 ,متلا 

.19-3 ,(24)4 ,2010425170 .ماوع تلع لمع توتجطام 

4 0 دناعم ماءترعصظ .(4 نت طمعامء5 ,2013) .تبط مدعومهذ8 117010 2ه هنلءممء عم 

حدمء.وء نط مدعو تداء [حاه م وكووى//:صغط رمع لع ععتاعج8 #بطامهمومز8 

.(.ء 310) 1زمأددع ه27 هانتآء كال مر) [100[ء3 111 ع15/0111111ه17 .(2010) .'!1' .8 ,1810610 

.للد ععتامءءط /للتضعا/ة :لا معتحنعظ 52001 ععممن1 

1© أوء 1077 .(1994) .(اماععتتدآ) .5 تإععامهؤدعة (مععملم22) .1 .5 بسممسعع مزع 


.65 ماع21 تا مم2 :وعغ3]0 لعأتم5] . [عتتماعام دسمنأه81] 
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:ولع ممع 1 لددمتامءععء-ع6 15" .(2013) .11 رماأعوصد[ه0 ع8 ,.© .5 ,عستلتامدعة .11 يممص 71[ -ترع1م18 
.169-180 ,57 ,نز]!ء ]0/47 14ندان) 61/164 تأقطاو تمصا مغ ملععم مطاتاا 

مغها حصنا متاعتتعنت لفتندط لناعن لناحد مستكتكصة 101 ع1هه جوع سمط خ .(2010) .[ ركتضة1] ع8 .مآ ,ه18 
.23,4-10 ,نلا أباء 11 «عمء10 .دمتأوعسلء مالع 

ه170 م تعاعنم تجللدع: مخصعلمطة لعتع 120 .(2011) .8 عنتمطاد ع ,.0 تععللة117 ,نآ بجاعمعوط 
.145-59 ,(33)3 ,للاءابع!1 «عمء10 #عصمله 

1 017 تغط 17011 صه "جا تحتاوع 02 .(2013) .1/1 ,تتتتصع ع8 ,.5 .5 مللمخمعت ,.11 .0 ,عتوعتط 
5010ل عحتاعومء صرجط أأعقع0 ماصع 26 6ه وعناكتعاء هك نمكت لص طلغت متسعلمةة لعقاع 
14 2[ 1[ك1ء44ع.آ .(2004) .1/1 مسهللد8 .234-236 ,57 ,نزاة71ه0) 1114[ن) 61/164 عامهحد عط وستاكنآ 
61 111 وزع انلا الع اوري راذا أطهاتماكلاد 

.661 بخ ,عله0 ل تدكتامط]” 

عله سه ,فكاع ,ودع تلطه 4ه عتتطهد عط غنامطاج مصملاعتكصمء :81 .(1999) .1 رعموه 

.109-66 ,22 ,1124© 1/] زه 1841411011 ع1[ 07] أهاتتلام[ 

4 0141 زو وطهوء2 .تدع ند 10ج 220 أتع عدم تتكصع عتكتاء تناوع أمع .1 .(1997) .[ متعطع هلله 
.153-165 ,18041/01101172 07 

غك كذ عناعط1 مه متم عصمء غذ للخل عنتغعط 117 بوستصممع1 لعقدط-دمعاطام .(1997) .5 نتعطع هلله 
3322-2 ,20 ,1104© 11 0 411011ع كط ع1[ 01] 01111141[ 7ع تمع 

.(2001) .5 .>1 رطدههلآ ع8 .1 .8 ,811123813 ,سآ ,عه تتتزوء12 ,.0) لل راع 201 ,.5 .1/1 رأعنية 0 

.لاع طاعدء] 04 عامحصدة 2260221 2 حدم كالتوع] #عكتاععلاء غمعخدمماعع0 لهجدمزووع) 0م وعكلهحم 
.915-945 ,38 ,[4ه011171[ ذأ 7هءد1!2 180112411011041 انمع 4171611 

غ2 0عاتاءوعناط نت جهة8 .5ز7105ه 115010 زم نراة[ذازددمم 1116 :4 1/زع 0114/07 (410111 .(2007) .[ ,وعه © 
رععداع 000141 1170114 لمتسصعزظ غ17 مصععل لنطت لع أمعلهة1' همه 0110 :م لنعصبده© 10ه11] عط 
كا تصحتنة1ا بلسهائوم8 

11-1 .([1آملخ ه10 ددعصلع قاع وصكلة1/15 .(تء طتمعامع5 ,2009) .[ ,وعنه 0 

.8-10 وبع ااءاوسرع1[1 

4111لا1ى [0 1011هوتاكع ناذا انك :آ11100 عانأ2ل9701 ”عاكلا أ0م1[ءد 10161 .(2011) .[ ,عه 

11م 20آ) دمع تناع هم 00111 تدكمكء كزع ت[عوع1 4انه 11م أطهء 1 لائع 10 مان لزع تعد 1 ]عه 

وعدعط1' تنه قطه 0155226[ غأوع0 27:00 دمع عاطملتدىق .(اذوء حنمنآ عتكتساط يمسم تماق 0155 
(3479482 .210 11111) .عمدطمنهل 
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165 -106م 00111 1ككهآء (زتهآجاتاعنتء 4114 ازع 1زعناء11[ع4 11 4ل51 ع2707101111 . (1999) .1/1 ,تتامع و 
([111©1141عآء 5ل71201ج 12170[ 10 411771011172 عكهنا-تاء ”7معدء 1 4 بواتألاه تع كلتك 1[ه01 111 
مه ,اتاعتاءع صط00) 04 اذو كنم لآ :50155 .(99138 طأجوءعمهه]/! حا نتهعوع1) 5700115دم1ء 
.لعتصعلة'!' هسه لعكق0 عط جره تتعتمعن اعنتمع مع 

62 ماعءزه710 تزلا-ءأهء؟ 1121101141 وانأ 0101 #عأكلاآز) [0ودآء5 10141 .(2011) .11 ,تدع 
"تداع كند لآ علخت :17 ,عناعتجدكهآ غوء 117 .071مء1 

]0 475عئز 2 راعءزه27 غمازظ انوارنآ روانم 07011 تعأولاآر) 1001اء3 10141 .(2012) .11 ,تصامعه 
1206/17 0110 ,1011 1ه111/16زء 10 مااع اتزعدء تلع 4 عتتررع ومع 4 ذزه غزمزء!1 [ه دخ بر4 311 00111:0114) 
.اوناع كنداتآ عدتلخناط :111 ,عناء تجدكهآ ادع ١7‏ .071م112 آمعنسبراع1 .دءء اعوط 

,(.1805) نععاع سا .[عة سمطهلله0 .11 .0 مآ .عستم تامع نتعأكسان .(2013) .11 ,تدع 

:13 ,رمعه 17 .(107-115 .جزم) .04 214 ,611 هع نتاء 1ع 111 5عءذا710 4114 دعلادها 1م0111 
.35و21 عأع0 كتلط 

.]للا لون ]1 ,.]/! ماعاوه0؟] ,.[ ,0863 ,.0آ ,ققةع01113آ ,سآ ,103515 ,.6 .11 توك متصعةن .للا رتتتخمع 0 
ع اكذاحان هنآ عع اندع ك-درة “تع1[عهء 1 :11011 11ززد عل جلا 1116 .(2011) .]1 ممتلعنقء2 ,3 روتعاءم 
."واأوتاء دنآ عتلعتاط :181 راع تجدكهآ غدع 117 .مع سن افص 

:5م510 تدع تع حدق 121657 0110 .(2012) .1/1 .) ,مدعنا عه .1/1 ,تمع 

,49 رك[100[ع5 1116 11 نروهاو اعبروط .لع21001ع077 حص ركع قن صعل1- ع لصن موستحصم ع مرع0صل] 
4م :انم /001.018/10.1002.تل //:نصاخط سوع لع رعتمع8] .631-646 

مذ ندع أجتاعة دمدان 1/77 عتحتاعء موتعم "ماصع ند عط تمع .(2001) .1 رعاطدعة ,.]/ط! ,تتطمع 
4 ,1124© 111 ]0 1411411011 عدا 07] 10117141 هخ تلوت لصة تاعتوعوع: ص عكنا :101 أمع مامص 
3222-3 

ع تتسصهام غمع حم هاء7ع0 هد عسنمع -م0 .(2004) .117 توالع؟] ع8 .1 ,تدع 

.--148 ,26 ,نلاءأباء!1 1102297 .511662535 تنه ئع ملام 0 وترعك1 ندم تمأ مع حمء امحصط 

لاع -قتتك عاطتدء8 1ومطءة 0621 01 هت دعتادع كص دخ .(1999) .17 .3 رطء01 ع8 .1/1 ,تامع 
4ط 1164© .قععتاع ةم حصوهندمقك تنه رأمعحدع وعتطاعة ,دسم تدع قمع ل1 جره عصتمتاميع 
.2224-3 ,43 ,لز1 01/271 

#واتلهناو حصومنردممك 01 مصمتامع ممعم خصع 0ن ترك سصمعء5 .(2004) .17 .5 ص01 ع8 .1/1 ,تامع 
.255 2015 مطامط حضه كتتمصمط/لععصة201 معمجطعط وعع مع 1ل مه مت امع تسبامص1 


.20-29 ,16 ركع 7(11ع لمع 4 4ع 1ه 4 4 0 10111101 
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عة 2001 .11 هآ #عمتم ممع اتلتماد سه عصكاعهع طلغت عخحنا 6غ ع1طزوومم غز 15 .(1995) .2 عع دمع 
:111 محتماع جتتحده810 .ك[م0ناءد علاأكلاء1ا ازا ودعععلاى عي10111ز*1 بهوانفاء 12 8014 ,(.8:03) عو22 .حل .[ 
10 21مم 6 هع 811 سدصة؟1 جغاء10 خطاط 

-ة018 25510012ك 012 12101126012 01 كتطكهاة عط عصتووعددة .(1990) .8 .8 رومتمل1[ه 

-313 ,(8306 ,اأء 7معدع 11 01141 هعلض زه 01177141[ .مخصع لحطد مقع غه 16رمع حصهء لمدمتا عتم 
.2326 

1 :لال وأنتملا ]8 .لعنامجة توللمعتاعهئم سمتكهعسلء 6ه دعامعصتتط .(1887) .[ ,04هككمعء 0 
.تنه متهت حصة حدماء ممم 

0 انورلا 101 0 710045 [تطن) :عع عستدج عه 272415 .(2004) .1/1 راعماق 60 ع8 ,. 7 ,اعهاترءه © 
.ووع21 لمتخصع غ20 غوع :01 تلخ كلهلهاامء؟5 .(.0ع 220) 01112(1نا 0114 111611 8111015 

هلظ ,محم لحام.1آ دبع اتدل مزع بز11ه110معععاظ .(2004) .11.17.11 ,ووه 

.اع تسلوط عع8014160 

نع [لن/ة .1 .0 ,هوع11' ,.5 ,تختاعء 0 صتح»آ ,.1 .5 روتع8 ,لآ .ك1 رعمعطاؤوء117 ,.[ .8 رمستططن © 
11 2002) .8 .10 ركتتخنا ع8 ,1 سآ ملاع قع:ة]/1 ,.[ .سآ ولع تتعصظ ,.5 قط ,.11 .سآ 

كا 0لاا5 [آه لكألا دعذوء 570 1زم أكوعلناء لع أ[اع وانتكلا 11100 7111ماع دع 01101 1ددع [10م © 
عع له" لصة 01160 عطلا هزه تعخصع 0 تاعءنتوعوع1 لصم ج81 عط" :01 ,روكده56 .(23102172) 

14 رك [ 01111 ,201127115 :0101122 ©1771211116:11111 .(2001) .11 .5 ,11010ع ,.ق .© راله11 
.ظامع82 لطتة تتزللة :شاللا رمحدهغوه80 .دعام رطامم 

0114 1[عمء1 10 لذه110 :00111 تككهء 7هآناوء” 1116 111 11517111011 ي101//27:111101111 .(2002) .10 امعوء11 
.غختتام5 عع11 :[1]/! ,كذآهجةعصصنال! .3-12 670025 ,71215هع1 1آه «[عمع1 

.115ل 4ل1ا5 4 1ع [0 5ء«اذآ] 7101101101 4114 آ4أع50 1112 7210151411041118] .(2011) .2 .'1' رئاط 116 
5و1 ع[ع 0 نط :13 رمعة 17 

4 أمعحدع وعتطاعة عستم تامع #طخلذط2 4ه 5زدتزلقصة-ةغعحم خ .(1989) .10 .81 ريدهمعلمع11 

52 أمصذه1]15515 مهاه ودنل لهعمغء00 لعطاكتاطتاتصصتآ .دعلمع تنه معدمعاء عط مذ ع 0م قله 
.1مص1ة1/15515 غ2 تالورء حنمل 

0 غمعله -كتناوء 15 صومعدمدكء تملموء؟ علا صذ سه ته تمع م01[ :7 تو/ة .(2009) .11 رو ماع11 
1ل عطلا سه مللكاة علا رعحصنا عط عكقط تعطعوعغ جومعدم12[ن) مع كيد كذ سه مسمعوممم لعقاع 
.251-253 ,53 ,لزتعا نه 0 انان 61/164 ."اع خهسوع20 عتمتاصع 18ل 10 
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كلاناد عأقهط ]0 كأوء1 ونام[ .(1984) .1 .8 ركذنو سنآ ع8 ,.10 .11 قع11001 .]1 .لل ,تال تإطم 1112 
.لسع كنظ نآ[ ,رمعمعنطن .(6 «روره) 

تصتتوع! تمع نط مل #دمط حصة غقط؟1] توستصعمع1 لععدط-تمع امعط .(2004) .0 ضع علزة- ماعط 
.235-66 ,16 ,للاعأباع 18 برو 010 اعنروط أهازه1غوء مط 

"تامع دعا 04 عستم نامع تعأكتآن .(1993) .1 .[ بمععتتطلاء8 ع8 ,.1/1 نتعاترة5 ,.ك 181003 
.13-15 ,16 ,للاعاباع 18 إعمء10 اعوع1 تجتهاسعممعاء عط غه مخصع ماد 

01 وانذه نمال © 07 411011علهء 1141 تعدودظا :21 11زلاأياء 01/711 .(2010) .11.11 ,وامعة[ 

.250 نخث ا ممتتلصهعد ام 

وستصتدع! ماخنو مخصع اك مطة 0164 :سخصع امد لمسمتامععع-عع 11" .(2013) ..آ .2 مداع قاطةك1 
4 زه 15ه :1111411 ,(.1805) متكةد[-عنء طاترع]] ..آ .11 سه سمطهلله0 .141 .0 مآ .وعاتلتطه15ل 
.ع 08ع نه :لآ11 لترملا توع71< ,وءطاعء موزعم عاهزة اا م11أ7ء011510ر) :لزه هع لاء 

كع اط لل .[ صآ .وتعصتوع1 لدممتامعععء-عع 1" .(2008) .11 .0 ,منطعهجى] »# ,.آ .2 ,عدا قاطةك1 
11 كه نط7ا! بددمذا سمعنناء لع ازع انا دعءعناعه1م 4114 دعلاكدا أمء 0111 ,(.1803) سقطهلله0 .31 .0 ع8 
.ؤقع :21 عك و تتا :136' رمعة 17 .(707-719 .جزط) 5نزه5 765411 

05 6106 -تصع فح عط!' :متعءم غخصع نع نل ,ونع طاعوع)] غخصعس 101 .(2013) .5 ,ماعم.آ 3,. روعلتع ه11 
.304-16 ,42 رتعلاء:توعدء!1 [ه11011مع:80 .وأومدك؟ منحط أت عصترهة غمع ناه 

00 هت هتمع رع نل 4ه وعدت غهط117 نعم تمع نل لمنامععقء 12 .(2011) .آ ,تواووعصف1 
.279-99 ,55 ,نزانء 0/471 14ندان) 1164© قغصونر؟ مأخصع ماده 

همه نخن) ,عأمعططعان) صدد .ع 411:11:1ء1 ء:111ه م000 .(1992) .5 رصسدعوةك1 

0114 1164© تدم دعساء لعقتع عه تمخلتطهنا ده أعدمة نمم ته تامعنرع 01[ .(2007) .3 رمقاصة]1 
,30 ,1004 

عط :101 حصا اماع تدك لع تمتامع 16ل أعتذعصمء مغ أعلمحم خ بلقع عط" .(2009) .5 ,سمامة1 
4 20 1/أع 111 07 1115ه7ع710 119أم0اء47 07[ كاء17100 4114 كارع أكبزد ,(.150) للتتمصعظ .[ مآ .لعقع 
.81:55 ع0 تتا :135' رمعة 17 .(235-252 .جز« بلع 280) #عادرء1ه1 

41/727 وانأم0آء«اء10 :5 تمع :5104111 0117111111111 .(2001) .107 .11 متتمصتصدن ع8 ,.5 رسماصك1 

.ذوء 21 علء و كدة8 :17 رمعه ١17‏ .مدع راد 4عأزع “تم كدتوددء| 0ع1ه اده 


01 1116111045 نزكهء 4114 علعفلتو 7/107 :100 7001 مذار 1711 .(2005) .8 ,10ناه0 ع8 ,.5 رسماصةك1 
01 أ2ع 801 م «مأهع سا8 بخن ,كدكدطهلهن) .دععدرء ءوده ونلا تهء1 124 لاع 01/7 وانأوزماء ع0 


.2702015 9114/1111 11011 10ئه 1/14ع 0 1111610110115 21255700111 .(1989) .1/1 .مآ ,تلعصمع]1 
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.111 رعأاء تجدكهآ خدء 117 ,انوع كنصت] عملعتاط ,هته عءووتل 1همغءه0 لع طئنا طن صمل 

كعك أناوطة عللها متها :محدومءدممكء تملمنوء: صذ لماع ومتداعوء1' .(1995) .1/1 .10 ,ترلعصمع]1 
.232-24 ,17 ,للاء انع !1 «عمء0غ1 .حمههعدممك وتلمع ةلع قاع 0 

:10 ممه هع نامحصآ :عصتممء لصه ععمعن انوع .(2005) .8 .1 ركترووع.آ ع8 ,ك1 .11 رمصسه ك1 
.200-05 ,27 ,للاءاباء!1 “إعمء180 151 غ2 نامر هسه مععل لت 

لامع -عنام عنام جرع ك1 ,01 0111111011ء 1112 10 بزهنا 111 و2111 .(تتعطاماء0 ,2012) .5 رسماصةك1 
لمتتصصة غ38 د*ممن6هع ه81 لع تمع له!' سه لعكن0 غ10 لعسصناه0 تكاصناه0 عقصهع0 عط غه 

.0 ,عصتكآ ممتصسرمكتلدن 6ه جنوي كنم تآ ععمع ع كمه 

أمعمط -عالعتطعة ده عستم ساممع اتلتطاة دمماء-تعغخصذ ؟ه ماءع82 .(1985 ,أكناوتلة) .0 ..آ-.0 ولتلتك1 
نوع تع صخ عط 6ه مم نمع مهن لمتتصصة 9310 عط غه لمت معوعتهم تعجرو .جمععؤوء ]عو مد 

.04 ر,ؤعاعع صخ 5ه.آ بدمتغدمووة3 لوعنوه1مباء روط 

014 11151071641 :وانألة0 ع بزاتاأطه انه الع توعدء" 1/1 كه كتوبر[ونه 4 .(1992) .خ .[ كلتلجك1 

014 عطلا هه تعخصع0) حا تدعوع1 لدحمتله]! عدا" :'1 0 روكدم .كع نافاءء مكاعم (0101جزادرع11زمء 

لع عله" همه 

,(.1803) 12515 .0 ع8 واععصه[ه0 .]1 ص[ .مصاع هم له وستمنه02 .(2003) .لح .[ كلتلتك1 

.آ-.0 كلتلتك1 .تمعو8 له حتجللة :شاللا ,حدمض5ه8 .(268-281 .حم) 1011 /هعساء 2ء ]زع [0 11010001 
لخ :56106215 [ممطاءة تتتة -لتزمعع؟5 نه عصتمتامتع تطتلتطه 4ه جاءع88 .(1982) .لخ .[ كلتلتة1 ع ,.0 
.نم منلصة صمت ص تلدبت 04 كز ةتجلمصة-ماعمم 

.415-428 ,19 ,[7714لا01[ ا توعد !1 1801101101141 

1001[ع5 147(7 -1ز71زعاء 011 ه11أ م01 7ع نز ة[أطه زه داءعء/1817 .(1984) .لخ .[ كلنلتك1 عة ,.0 ..آ-.0 علتلتك1 
تمع تع حدق عط 4ه عمتاءعحط لمتتصصة عط غه عت معوع مم تعجد8 .كتدبراهدته-ماء 1 لم :عاأطلام 

(آ8 .10 ععتكء5 ممناعن مم1 اأمعسدء ه12 0آ181) .مغدمه1' يدمتهك مدمكة لمعتع10متاءتروط 
(329 255 

104 2[11©176111111 011 هالأ 0ع نزانآنطه ]و كاءعء//8 .(1985) .لخ .[ كلنلنك] عة ,.ن ..آ-.ن كلتلتك1 
لمعنع10مطعترو2 سمعتعحصة عط كه دمتمعتكصمء لمتتصصة عط غه 4عتجعوعم معجدط .«ررععاوه راءد 
.ذ0 روعاععصط ذم.آ ممتادك 43550 

تع تع اع نطعة خصع ند حده عصتم نامع تطخلتطه ؤه 5اعء8 .(1987) .0 ..آ-.ن كلتلتك] عع رى .[ كلتلتك1 
.22-30 ,23 ,141/16411011 ازا ععدرء[اععمرا نت راتراوظ 

ص .تأصعلننة 0ع نع 220 عستم ممع وانلتطة .(1991) .0 .آ-.0 ملتلتك1عة ,.ى .[ كلتلتك1 
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:80502 .(196 -178 .جزم) 11011هوعنتهء 4 1ع 07 1141105001 ,(.805) 15كةجآ .لخ .ع8 ماععصدامهن .11 
.ضمعة8 مه دحللف 

.335 -210 اص 0ع 02 ذم منص عن ترلهصه-هاء11 .(1992) .ن ..آ-0 ملتلتك1 ع8 رح .[ كلتلتك1 
73-7 ,36 ,01147171 4آندار) 1164© 

ماءء زمتام حاءتدعوع1 ل صخلم تمده[ له :تسدمع هم عكتام اونا عط" .(1986) .8 12105 

-224 ,9 ,0114 ا [0 1101هع ا ع1[ 07[ لهاتلام[ 

[اعنلا 11014 :18016011011 1نهء 47111 011 01:1 ج11 1117ءر) 81011011 2013 17116 .(2013) .'1' رووعاء01آ1 
7717 / /نحراخطا مدو لع رعتاع] .(2 «عطدي[! :3 عدرري[170) 7و11توء1 كلازع لاد انهء 47716 216 
دع صتصنامعع-انلتطه -عسناعدى-2013/03/18/كتدممعء /طءتوءوع /سلء.وعصكاممعط 

ع8 ,.8 رقت ةن ,.ن ,201015 ,.0 .[ رععمعم5 ,0 .2 ,تتطفتتطة ,لآ ,نامآ 

,66 1[ 11252417 17241/01101141 زه لاع أناء !1 .515 1ه ماع تدخ :ع متمتاممع دمدآء -صتط 1871 .(1996) .5 
.423-458 

.قأدعه -و20016 علد طونط 2ه تزلنذد خ :عع معتلزوع حصه واتلتطاةتعصلت7؟ .(1991) .5 .3 مارآ 

14 :نهل .600-616 ,62 ,11زع171زواء 12 011114 

مآ تهنا -عتتتدك عستمماءع0 صذعمرععصم ترعع1 2 غ1 15 بخمعن نل راع كننهغتلهن0 .(1986) .[ مععله]/3 
.جإط) ل عا/اع 112 01[ 01115 7و 10م عاطاتمدرع[ء 12 :دنه 1 أهعنتاء ل أراع انا دعلاكدة أه12 011 ,(.18:0) بععله]3 .[ 
.تعزقة :1110 ,805116 .(117-120 

.1115 0لةاى 2ع ]لع 07[ انزلا ألاء ا تناع 41//72111414 © كه عكلا 12061675 .(2011) .0 بمهأعنتة 1/1202 
14 10155210110115 200011251 .لهند مكتلهن) متتعطتن 50 6ه انتودق حنملا ,3477957 .210 ممع 0) 
أطداوععة007117/9014605897 /حدمء .ادع ند هخم حاء نتدعد/ /:صاغطا حدم عع ماع18 .وعد1116 
.(901460589) .10-13360 

هحتة 4عاقنع 01 ماععلاء عط" .(1995) ..آ رعطء ه180 ع8 ,1 بصع5ة01 ,.0[ نتهدوعط0 ,.117 .11 رطامته 1 
1 تنندية دعكلتناة حاقة عتط غط!' :أمععصمء عاءة عندصعلهع2 جره كتسمفععوممم لعتمعلة 
.285-19 ,32 ,[101/1714[ ا 1125247 18011061101141 

117/101 تلاز تعد 1 1[عه عتامعلهمعه م[ عواءآسامن| لاه اعوط ع8114111 .(2004) .11 رمسمتعه1 
.45010 بخ" مهتتلصهع لق .ك5ا0متاءد انز ي[1منلا 

تع تم ماع06 صز وعووعء20م ععمع تلزوع 8 تعتوقطط تجتمصتك0 .(2001) .5 .لل رصع غمة1/1 

,.5 مط متتعاقة]/! 10.1037/0003-066::.56.3.227 :لم0 .227-238 ,56 ,أكذع0[ملاءتروط انمع ةع 4 
-0122ء 2020385 .(2008) ..آ .'1' :3501كه]آ ع8 ,.[ .[ مفلتكتات ,8 .[ روععطاي11 
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76-4 ,12 ,1118آء01115ر) آ100[ء3 [ه1زمأددع/ه:2 .مغدم أومحكد عط مذ عءمعتلزوع همه ععمعععم 
تعأقتاك ع0[1710هطءة 1ه ماعع811 .(2013) .11.1 ععقء]1 8 لل .[ ,ع مطء 811 ,.5 .1/1 و1126 
عنسعلهعة 'متمعل حدذد [ومطءد تجتهتمعدمعاء دده كستصتامع 'نخلتطة دمدء -متط غ1 سه عستمتامع 
81-7 ,24 ,3]1415 :ز)ذ[ةط4 لون .طاودممع خمعحمء وعتطعة 

01 -ل41ء 10 ع0ألاع لك :122711111 ]0 عو4لاو1 ها :171 .(1997) .5 .1 رألممرظعة ,.آ .[ مسعترظء11 
ع حتمرماءنء0آ مسستلام منت لحنه مأك كع منا5 101 متام مووق بخ 17 ,دتمل صدعع لق كرمع 

ع صذ وععتاع هترم غأوء8 .(2001) .10 ,علوعزة ع8 ,ة .1/1 روهظ ,.[ .'1' علطاع؟] ,.ظ .10 بطعهدم0ء11 

,38 ,كأ0م31 11 1١‏ بروهامعبروط .دع قتلتطهدنل عصنتصدع! طغضو متصعلحطة لعقنع 6ه سمقهء قتامع10 
403-41 

مالع 47آثدء 4 1/أع واافاءكاتلامء [0 دآءع1/100 .(2007) .(8035) .5 .[ يمكتعاء2 ع8 ,.5 ,رمتاجدلمء11 

.و21 ع نط :17" رمعه 117 .2441115 واتلامبز 4114 ,ك1لاء 600125 

,9 ,171111101101141 174116411011 1714© .لصنحط 0ع كزع عط عنتهدد ه1' .(1993) .0 ,ععلمعل1 

36-9. 

4 انوع تل ]0 11241011زء 10725 ©1711 111 0101/1 7ع 411164 أكلاى 27017101111 .(2004) .5 ..آ تع 1311 
أله غه دعاماد 4عاندل] عد[ انا مكنع 4لا5 زم ع4111011 كانهء 417171 11 ه17 110 ,12105 هط ركانهء 417161 
عط حده تتعغخصع0 طاعنتهعوع] ددم ه71 :01 ,5خخدم]5 .(12/104190) ١تتعاديرد‏ 110مع هه 116 [ه داءنعا 
لع أمعله' مه 1160 

05 عطعتاقهم لك .(2011) .11 .0 ,قتسمكخ ع8 .117 .0 .5 ,ركستلمعر[ ,.0 ءة ,تاهآ رآ .عق معللنل18 
.تامع تتعأكتاك وصنلدع؟ 2 سنطاتم1 وعع معت مود تتتدم خصع جمد ع طاعوع] ج 101 وعصمء ]1ه 

.61-66 ,3 ,10112011011 6٠ز‏ ]ه07 

01ء هذ ععمعتلزوع:1 غصع0 561 عستامتطه2 .(2007) .1 .11 ممعللخ ع8 ,.1 .© ,حاه5ة1ه10 
.162-169 ,46 وعناعه27 1110آ بز1م©171 .قاعتع حم 

35 :2602عنالع هذ تتتتتاوطا لع صنهغأمن5 .(1996) .خ.[ رقطاء52 ع8 ,.[.1 خطعنآ ,. نتعلاءؤوملة1 
797-22 ,66 ,للا أناء !1 1411641101141 :هه .عهذة دمدك لصة عمتجتامعع للذاة مم 

5-7 ,14 ر5ه41غاأ3 نزاناةط4 عط مأدعلهة!' لهصموضء2 .(2003) .11 .5 مصسهومكلة1 

.85 2ع لمك له مدمعاحاهئم ععه “دمل دغمعلمذه طاتلتطه-طعنا :15 و8 .(2009) .1/1 .5 يسممكل1 
3 10.1177/0016986209 :ذمل .274-276 ,53 ,زآاء ]7ه 0 4انران) 1164 

ع1" .(2009) .7 .[ ماع15 اط10ء2 عق ,.1 نمآ ,ل ,لامقصتطه] ,.8 .11 ,101101 ,.11 .5 رجدمه181 
ركقأططن» .[ .8 ,تللتتتمعظ .5 .[ ص[ .اع18]00 عيةغ5-ععغط]1' عمط 
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01 1104615 4114 115نع 1كنز5 ,(.8:05) علأخ1 .لخ .)عق رتاعكك8 .10 .1 ,معللناك21 .5 .1 

0" رمعه 17 .(289-321 .جزح) .4ء 214 14121124 2114 24 1/زع 111 07[ 7115ه 17و70 وانأزماءناء0 
.ووع22 ع 0 كتمرط 

56105 لهدمتامعععء- عع 1 عه مسمتاومعاءععة .(2004) .11 .5 ,ذتع1 :8 ,./8 .5 ,همهلا 

1101 :4 ءنااعءعء4 7141101 ك ,(.18:03) 1055© .1/1 .17 .1/1 ع8 ,عسصتلمامودة .© .5 ,رماععوسهاه0 .21 مآ 
عحا1' شآ ,تت 107 .(109-119) ,آ .101 ركشت هناد أدعند[وةرط ولمع ةع 1ر4 عإعهط 4آم1[ كاومراءد 
لحنة دم تدع د81 0160 نم1 تعخسع0 لمممتهمععغم1 عتصماظ .1 عصناعسوعة[ عة صنتاءظ عنصمده0 

.تع متماءمء 10 أمعله 1" 

[0 101/77111011011 تعهوم رمنازوم2 .(1994) صععل لنطن لعزن :نه سمتاهكمدمة لهده 6و1 
.امطكتتخ :1000 جامأعصنطمه 1/17 .071 اعلا كان 710 11زلاأناء 1 لاه 

:101 قتتتةطع 210 05 تناماءع 011[ غ52 4ه لعصبده0 ع4 مععل[نطن 016604 نه متام موقة 2126021 
0014 تإعقامم لهانم غ11 تزمتلهء -لناء 4 ]اع 111 5ع 1هاد 11] [0 5141 2012-2013 .(2013) .0360 عغطا 
.5ملكتحك :ن)(آ رامع صنطامة ١07‏ .0412 ءء1اعه 1م 

,لز]0114717) 1114[ 1164© .عدده تلحترة وثتعع تع مخ طخته1 صعنمللتدك مذي .(2000) .11 تمطح 
.2222-0 ,44 

رقلع 1 .1/1 .5 راتتقطع81 .11 سآ .صمتووء مع مضه معنم لك 016604 .(20022) .21 وتقطتع 21 

4ع 0 111114 -تز0آءناء 67104101141 02104 أواعمد 1116 ,(.18:05) جنهه]8 .11 .5 ع8 ,دممصتطم1 .311 .21 
.215 عك و كنا2 :132" رمعه 117 .(93-102 .حرج) #ستمس] عا 0ك غهدا7ا! نمع اانه 

.17011 -ع صف لدبم ععدمء لح نصع مل نك لع قاع صذ ععمع تلزوع لصه علون8 .(2002) .11 متتقطع]1 
14 أواع0: 171 ,(.1:03) حنهه]/8 .11 .5 ع8 ,نامقصتط0] .11 .[7 ,رقلع1 .1 .5 رتتقطاع81 .14 م1 

3" رمعة 117 . (113-124 .حرج) #ستمس| عنلا 0 غهد/ا! ندع لاقل ع ]تو زه للع درمماءدع0 له1نوذاماررء 
.165 ع 0 اكتالاط 

101 تنه ه4550 116021 ع3 .11 .5 ,1100 .1/1 .11 ملمقصلط180 .1/1 .5 رواع1] ,.1 تتقطاء21 

نازء 7اتتك 24 ]ع [0 112114زموآءمء4 7101101141 4:14 أوزعمد 1116 .(2002) .(805) دعل لنطن 01160 
.155 ع1 0 كنا :13" رمعة 1/17 نزم دن] عبد 40 أهتكالآ 

2001017 -10نهلط لك :1011 هن آهب 171ه 1607م 1114© .(2012) .11 .7 ,تإعمساظعة ,.5 .ك1 ختعاواء سدعاحا 
.ؤوع 71 عل 0 طكتاطط :15 ' رمعه ١/1!‏ .007011141015 411 401111115171015 

:10 205 لدع تصمصوعع 1 نوع خلتط ددن وستصهدع1 طلخت مخصع0 م5 0164 .(2002) .8 .10 ممعماع 111 


93-1 ,10 ,611411 11مععد .و ستتستصدمعمعم سه سمقه تامع 10 
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:101 كتفع 20م ححنة دععتكء5 :تتدماة عط 4ه عت عط .(2005) .10 ..آ ركصنعع 1 ع8 ,.8 .11 ممعفاع 11 
.8-15 ,38 ,ازع 147أ1آر) [10نهنامعءعءدظا واتناعهوء 1 .وتعصهمعا لمممتامعععي -ععتوا 

5 -2212-228[1 2 :وستم نامع طخلتطه 2ه سأععلاء عط" .(1986) .آ .8 نتماتجه1' ع8 ك1 .1 ملصهاه1ا 
تمع تعدخ عط 1ه كسناععطط لمستصصة 5غ70 عط غه لع تمعوعيم معحرد2 .ووستفصظ حاء جمعوع: 1ه 

اناع ددء100 181810) .معقاع ه81 صدد ,رممتاهكموقة طاعتدعوع1 لهممتغوء ه181 

(541 269 (81 .710 عمتتكرعة 

تع دع اع تداعة عنتصعلمع2 جه متم تامع اتلتطا دمهاء -صنطغت 06 وأمعلء عا" .(2010) .1 ,تملح 
56-2 ,3 رؤ5ع از 11]ء17//6 101/641101101 011 دآع 112547 [0 101/1101 .كتدعز تجتهامعء تمع تراتتوء صذ 
علهلا :'01 ,جع كه11 بوك1 ,بز 1ه وء1ا ءتلناعلا :اد اوماد 11017 [14 عارامءء 1 .(1985) .[ ,دععله 0 
.ووع21 الوتع انل] 

.1412116 هع ةع ادنك وانأمماءناع4 07[ عدمء ك بععدرء[اعععدء [ه1ره ه31 .(1993) .2 ,ووهخ1- ااعصمه*0 
.0113 م ستاستطط الع سطترع001 ,ج60هع8011 01 تع دم تدمء10 .17.5 :100 دمغ سنطمة117 

ص[ .لقاع عط 0غ تتتمعطا 122510105195 2ه صمنامعنامجة عط" .(2002) .[ .ك1 متعصمم0 ”© 

14 أ4أع0؟ 111 ,(.1803) ه11 .11 .5 ع8 ,تامقصتط10 .1/1 .71 ,قاع .1/1 .5 مانتقطك21 .2/1 

175 رمعة 17 .(51-60 .حرم) #ستمس] عبرا 0ك غود [/! ندع مات 4ع قنع زه لتعدترمماءمع0 أهرو امه 
.3وع21 عاء م كتلط 

.5 واتتقطاع11 .11 صآ .دعن لتطهكنل طلختو مخصع 0نطة 61160 .(2001) .11 .5 ,قتع ع8 ,.1 .1 بلمطعمع1[© 
[0 2111111 10لا 11011011041 4114 [4أع50 1711 ,(.8:05) <ه1/]0 .1/1 .5 ع8 ,تاممصستطه] .1/1 .]2 ,ولع .2/1 
.ؤقع 11 ع 0 تتا :135" رمعة ١|]‏ تمد[ عا 0 غهرط//! ندع فاق 4ماراع 

نظن ركلة0 لحتهكتامحا!' .(بلع طأ4) :(0 غم آهب عكلاء7]1112211011-0] .(2008) .0 .1/1 رمدمكوط 
.54 

110218 عطلا كه ععصع لتك :جنل 7211 أعتتاقصمء متامضرع-116ت]/1 .(2010) .11 ,تتطصع0 ع8 ,.[ .5 ,سعط 
.كتتهتتع ملم لعقنع 101 مأمع ناد تجتمامع تمعاء عدسمع ست وده1 تلتامعل1 م صمت هتمع مستمامم] تعلمعه 
.298-313 ,54 ,نزآتء71ه/ا0) 4اتران) 1164© 

تنام تع -22055 لصه ععصع لت نل 7211 لهص00160ق .(2013) .101 ,تتطصع0 ع8 ,.[ .5 روعغءط 
.85-100 ,57 ,نز01471271) 4آقطر) 1164© .علهءة عصتلهء متعطاعدء 210218 عط 6ه ممع ل هكتتوء 
م20 1760م 2 صذامه لسدغمع تلزوع: ممه طعناه خطعة:8 .(1997) .5 .[ ,حامومعغعء 
.121-66 ,8 ,1011 هع لظا 0114 :36601141 01[ 10111141 1116 
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0 قتاع عحامء عكتاءعة 0 مناتع ا عكناءع 10م 101 مع متتاوكة مدخ .(2003) .5 .[ بنتموعاء2 
.62-70 ,15 ,441011ع 184 1/14 :1ه10:مع52 ]0 01171141[ 111 .قخدع نا 0عاكاع 

مومع .5 .[ع38 مناعهلمء]1 .5 ص[ .عكتاعءم كعم لوأمعتممماءع0 لح .(20072) .5 .[ يدمدمعئغءط 
.(97-126 .جج) 441115 عاتلامبز 2114 رككازععدء4001 رات اتلك 4ع 1/أع وانثاءكاتلامء [0 5آء1100 ,(.8:03) 
.ووع21 ع مطامط :13 ,رمعه الآ 

:كتأ0جزدع حتصتا/! .كدعء] 4ع 1زنع غاسا واد للها 0 عاتباع أمابعديء 1116 .(200710) .5 .[ ,حاموتعئعم 
أنامة عم 18 

.[ هآ .عتحتاععم قتعم لمعنصتك لك نعتتهة تغط عنتعطن1 دده عصتدتءه8 .(2008) .5 .[ رحامورععء2 
1 “لاه 1710110114©-141ع390 ,(.8:05) علمطعمع01 .1 .17 ع8 ,ووم2© ..آ .'1' يمكاقة8 -1ء55ه'آصة17 
.ؤوع21 عل 0 تحاط 17' رمعه 1/17 .(193-226 .جزج) عادر هناد #عتدرء لها 14نه 4عا/نع تكاسلا 

عتكقط غأمط مل متمد تكنلصة لع أمعله لصه 0164 :17 طاتو3 .(2009) .5 .[ ممموعئءط 

ذم .280-282 ,53 ,نزا014717) 14ن[ن) 1164© .ملععط لمسمتامح لصد لم50 عناوتصنا 

46 و هو شششغغ.ظ.+111+1 

-عطم موعر-15 لك :ووعصلع لاع 4ه هلخدم سعلختاطناء5هة عط" .(2012) .5 .[ رداموتععءم 
.244-260 ,34 ,لاع ع1 نم10 .جلمد عقهء لامصنك م توده1 ,لمعتع 10م مع ممم 

ع2 -0تتامء 2 25 5متا0طع تاملودناء1015 .(2009) .1" ,تإع81201 ع8 ,.6 .قماع8 ,.3 .[ متزمورعءع2 
1.1 :8 ,0105 .آ .'1' يعاقة8-اء55ه'آ'صه؟؟ .[ هآ .مغخصع لكمنة لعكتع :ده مدا لتاعتتتنه عكتاءعع كج 4ه 
«حإط) تلاز هناد 20 11زء[ه] 4114 124/أع كابلا انزلا آناءتناء [7710110114ع-[وزع30 ,(.805) علهحاعمع 01 
عا :136 ,معة117 .(289-320 

:101 ندا ناعتتتتك عتكتاعع2ة جرناممع-القحدد .(2012) .11 .1/1 عستم )8 ,.5 .[ رداموتعئء 2 
.158-169 ,34 ,نلاءااع!1 مج180 .015 اناك 1ع اعوع] 01 جلمد لدصنل موده[ خ :مخصع ناد 
,015 قتاع عم رقتتتاعة؟؟ :لع تع عط لصه كستجللند8 .(20062) .8 ك1 كرجه 8 ,.3 .[ مكعم 
.148-168 ,50 ,]01/717 14نطر) 61/164 .ماععلاء له ,ععمع معنم 

عكتاءء زطناة عط]' نلعقنع عطلا عصمحصة عستجطلله5 .(ا2006) .8 .ك1 ترهظ 8 ,.3 .[ يصمدمععءم 
.252-69 ,50 ,نزا”011471) 4اندآن) 6114 .عءمعتعميه 

.11 ركأونتمطءعخ2 .1111 كتدعم ]/! ا[ ارملا ع1 .م71 11ته1 0 715[ه12 .(1964) .2 وتتمغطاط 
102227 .لقتأصعامم لمخمع صم ماء ع0 04 غمععممء عط]' .(1986) 

190-7 ,8 ,لاع ماع11 

معتنت .لخ .1/1 هآ .5ع اخلتطم مم0 .(2011) .[ نتععاء تان ع8 .11 .141 مركاو 1م طععزط 
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حندد .(334 -325 .م« ,2 .1701 ,ملع 220) بو لوعت [0 مناعمواعنء 2 ,(.805) تع مقط .1 .85 
.255 عنتع0لهعق3 :ذن ,مععذد[ 

عط' .(2011) .1 ,0053 8 ,.1 مامعط0آ .كا رتعاداء تناع[ ,نل رقتصفلق ,.[ 0055303 ,ك1 رععمرعلط 
تحص ون عصممع! لعقتع 6ه غامعدممماءمع0 عط ده دمسلامعتضتك ته عستعفكسك 6ه ممعللء 
.569-66 ,34 ,0114 1/12 0 18012411011 111 07 10111101 مأتتعحصء وعتاعة 

5ع 1011م 1011اعلا تاكانا لع 1هقاارء 1/77 [0 عهلا 1[ [0 77111141011هنء نك .(2007) .35 متعطاء ضرمم 
محامتلها ستعوكتل 1:21ماء100) 00171 تذدماء آع11100 “تعأكلتء 111077 1ترعكء 011 111 كلازء4 نااك 4ع 1/اع :0 

ننه 6025 هاه 0155[ أوعن 12000 جرم عاطهلتهتحة .(هنو معن غوء 117 1ه زوع حنمل 
(3273802 .7210 11111]) .عموطونهل 

.(01594306) كلااءعللناك براذاذط4 «[وذاط 07[ 109701115 مإ 1/5ه]د 1116 .(1994) .[ ,لاعممتط 

عل هسه 61160 عطا جره تتعخمع 0 لطاعتدعءوع 1 لهصه0 1126 ع1 :01 ,وتتلمغة 

1 :جاع هط 011ع 111ل]ناء ةلات .(1992) .5 .[ ,فالناتصعظ ع8 .1 .10 ,قمتتناظ ,1/1 .5 ,قتع 

رمعه ١7‏ .كارع للناد بواتاذطه تلو[ 07[ 71زلاآناء71تلاء تهاباوء! 12[ واناب]111001 10 علتلاع عاء[جزاررمء 
.قوع21 ع[ع 0 كتلط 

رع قتاع كلل صا ععدع تلزوع؟ عصنلصة 172025 .(2004) .2 .'1' راتئعط 116 ع8 ,.0آ .11 راتتء 0015 .1 .5 رقاع8 
.110-120 ,27 ,نانع !1 “#عمء10 .أومدكءة اوتط سقطعتا صة صذ مخصع انمد لع تمعلة) 

1 4ع لاه 4ع ]اع [0 بزع 0ع02ءم 111 4111 1ن اعدظ .(1995) .3 كته ع8 ,.]/1 ,لتنامع .11 .5 ,قلع 
عط]' :'01) ,وتدماة .زممع18 امعتضاءعء 1 ,بزملااى تعاكلدء انع اتتناع ات 1116 :كاترءع هناد آله 16 
لعتصعله' لصة 0ع01 عغطا جه تتعتخصعن جاءجوعوع 18 

عت 216240 لحه لماع صا مع طعت تطاعهمع0م7] .(2002) .8 .12 رطعدمعء 781 ع8 .11 .5 ,ماع11 
.113-15 ,10 ,زا أآهانمنامءءءدظ .لمعه لمععمة طتتو 

-طقتط بط 4ع5نا وعذمء52 1ه قتعم د20 .(2000) .117 .'1' ,ناآ ع8 ,./1 .[ رع تنناوء]/1 ,.11 .5 ,ولع 
,0147171 انار 1164© .عوعلامء صذ لععععدد مطهز دعقتلتطددتل وصتصمدع! طغتر مخصع ممه بكخلتطة 
.123-14 ,44 

54 وعذوء -56:3 20 دنه 2صتتصتاء أسعغصمء 4ه 5زوتولهصة دخ .(1993) .[ ,لأععمست2 ع8 .81 .5 روتعه 
1 07[ 10111141 .1:06255م و سناع 2 محدمء حصنا تاعتعنه عط ص دوتع طعوع] جوم ردممك ممع صسعاء برط 
.147-70 ,16 ,1124© ع1[ زه 18411211011 

2607 عط ععدعء لهك 0غ سناع ةم تمه حننالناعتتتنك عصذو] .(1992) .5 .[ ,تللتتصع8 ع8 .31 .5 ,ولع 
.51-7 ,50 ,1 445[1ء.آ 84141101141 .عع د27 
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لمعم حلهة ولمع تصسع0مع2 101 وستومع هئم لصة دعع جاع 5 .(2005) ..آ رطططن1 ع8 ,.11 .5 ,قتع 

.لا .5 ,قتع .148-159 ,44 وء عه 110[ بورمء:17 .وعتلتطددتل وصتصمدعا طاختور مخصع لماه 
,08 ,.[ بلأععقناط ,.[ نتعكاءعتتاط ,.2 .1 راقع 116 ,.8 مكمه للنهن ,.[ مطعتك1معلتلتك1 ,ك1 رهن طاوع 117 
21111417[ ازا أو ملاع نهاك كلازع هناد بواتاتطه تإونط أء[ 101 بر1171 .(1993) .[ ,أمتصدك 5 ..[ 

حا جمعدع] 01 ,5تده50 ,بركلا وانأاع هم 1زم 1(تلاآناء 1 لاه 

عع ل" حصه 0160 عططلا جره تتعخمعن حا نتدعوع1 21ج11260 برهتو مدده11 

عستاعهم -حدمء حصنا لماع تضهن .(1998) .[ بلإعمختاط ع8 ,.[ جاعم كلنلجك1 ,ك1 رونعحازوع 117 ,.1 .5 رقتعه 
,42 ,نز7ع 01471 انان 614 #تزدة جاعتوعوع عط دعه0 غقطل؟ :دع دمعة أوع] أمعمع وعتطعة مه 
.123-19 

علو برالعملناءءااء 111 1م[ 11111045 11011هعلتوء 614 7عاوعء4 .(1993) .18 رملآه1 ع ,.ط ,رووتعه 
أو111057 لمتتحتصسة عط غه 4ع تمعوع نرم تعجرو :1/10 ,جات مدخصه]] .كلدرء زد بزيه01:0ع52 

عع تع نم00 سمغهكموقة تاءنتوعوع 1 لمدم ه180 

عاطاتمسععع ل عصنمماء ع0 1م10 علنمع خ :2001 20ت غمعصطء ممع عط" .(1976) .5 .[ ,تللتممعع 
.303-66 ,20 ,نزازء انه 0 4ان[ن) 61/164 .لعتمعله سه لماع عط ه10 متسميعومم 

15( م ع أناتكدنع]ع0 عانأمماءماء0 07[ عاتلاع ك :اءع1100 11240 1ع 1تتتإعتسدرظ .(1977) .5 .[ ,تللسممعجع 
.ؤقع :21 عك و تتا :173" رمعة ١7‏ .4 11رعء[ه1 0:14 4ع 1/او 01[ 

11[ .ددم تاتصسقع 2 وستستسموعع 1 #ووعصلع لاع دععلدحد غمط117 .(1978) .5 .[ ,تللتممعجه 

1 ,180-184 ,60 ,انهم مم1 

0114 لع ]اع 1116 07[ 7108721115 عانم ماء/اء4 07[ كاء1100 4114 715ع ]كبزي .(1986) (.18:0) .5 .[ ,تللتتمعع 
11101011100 

10101 07 1011م عناأك زع دآء 011127 لل :2111111 ]ءناء4 112111 مر ك[وم2ء5 .(1994) .5 .[ ,تللتجمعس. 
.و21 ع 0 عكنا81 :13" رمعه 1/17 .11( 11زء 11112101 [100[ءد 

501001 آ1010 14ت 011 هع نتاء 4ع1/أو انعءسااء6 و0710 4 11ت كان8ظ .(1995) .5 .[ ,تللتتاجمعهط 
لعتأسعلة!' اسه 01564 عط جه معخصع0 لطع جوعوع] لمحم تاج1! :'01) ,15ما5 .111101012712111 

عكتالم -ومع-مء عل ناعم ها ووعصلع قاع 4ه صمنامععمم عط عمنلصدمحظ .(2002) .5 .[ ,تللتتمجمععه 


.33-8 ,84 ,انهوممه! 4ئآء12 271 .لمختصفه لدك50 عأمصدمعم م هسه متهن 


.1غ 041 عتتتاكتة علا عصنلنامكء 5 كأمتت أعنناو لك .(7ج1/]2 ,2005) .5 .[ ,تللتاعمعظ 
.40 ,32-33 ,24 وأءء 117 180120411001 
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صا متدتك أعننان عط 220 اتتعصء1201 متتمقع:1 عط1' .(1991) .11 .5 ,قلع ع8 ,.5 .[ ,تللتاجمعط 
.26-5 ,35 ,نزآ:ء471/ا0) 4اأر[ن) 1164© .دمتاوعسلء 

تع حصطء تتصظ عل ج[هممدك5 عط مغ لعنداء حاءنتهعوع 18 .(1994) .11 .5 ,قتع ع8 ,.5 .[ ,تللتتممعس 
.7-0 ,38 ,01147171 14ران 9174 .اعلممم هت" 

لاأمازء 1[ -©:1111مء كر :آ 11100 1111111116111ء ع آنان[وهر]ءد :11 .(1997) .11 .5 ,قلع ع8 ,.5 .[ ,تللتاتصعع 


.ودع :21 عك 0 تكتاتاظ 17' رمعة 17 . (لع 220) معد [اعععدء 01141 1امعننلء زم[ انما[ 


21جعوقع مث نم ضناء2 تدمع حتنالتاء كنات .(1982) .21/1 .5 ,قاع 8 ,.11 ..آ باختدصد ,.5 .[ ,تللتعمععه 


185-14 ,82 ,[7110لا0[ أومد3 نوتم قاع ع1 .مخصعلحطة لعكتع لذ عصن1م7؟ 101 روعتهناه 


.>1 .خآ ,11123813 ,.141 .© بلتقطة2[1© ,.[ .لخ ,عغخط1؟ ,.11 .آ بطتتصدد ,.د .[ ,تللتجمعه 

7/07 5664165 .(2002) .8 .11 ,ب223نتز3 ع10.,8 عأوع51 ,.]/1 .5 ,قلعا ,.ك1 .1 مسلتكة© ,..آ .1 رهنلء طاوء 117 
.ققء 11 عل و تحط :13" روعه 117 .كلا اد 07 أء ولاك [0 5ع ذ]دةزعاء م تولك [ه 1م أتمراءط عدذا ع11111 

,.>1 .خآ ,1113813 ,.1 .0 ,نتقطة211© ,.[ .لخ ,عغنط 11 ,.11 .آ بطتتحدد ,.5 .[ ,تللتتجمعم 

56216507 .(2010) .18.5 .1 بلع1 ,.10 رعلوعذ5 ,.1/1 .5 ,قلعا ,.ك1 .201 مسلتكة0 ,..آ .ك1 رهناء طاوء 117 
رمعة ١7‏ .(يلء 310) دعلمعد (االاعارع![ :ماد هناد 107 ولاك [0 15 ]د ةزعاع0 تود [ه م امتوراءط عدذا م1111 
.5م212 ع0 ارط 1230" 

تإعوعة لاع اعد 'وتتعطعدع] علمتع-تتتمستتط .(2004) .8 .8 اعر5230 ع8 ,ك1 .3 منهج نامك متسل 
1015م ععنا -عوام وسنطعدءغ له عصنامك5نل مه رعستطعدعغ تنوه دع تطتاغه ,وعناءعط 

104 ,آ01/110[ 3561001 1912111111077 .جاع ة1:0مصة حدهه1255ن) عكتمممموع1 عطلا 6 متك ماء صذ 
321-11 

11 01[ 71011625 أكء 8 :11011علا 111511 ي6111101111 1011/27 . (2007) .1 .1 ,تتقتتتص1 ع8 ,..آ .[ ركاتتء طم 
.ؤوع71 ع 0 طنط :13" ,معهة 111 .70011وده[ء 

عكلأهء ممم امتمع2 غدع متاو د ع1" تممه ذه]صيت تزه متهت م000 .(1990) .لل ,تاممستطم1 
.9-23 ,4 ,م611 01116 1011أهع نظ 111 017714107[ .مدع ند لعتمعله .م1 وستصممع1 

.514111 64 11زء1ه] برالء از 244 111 014ه 122711111 ءن1غه”عمومن) .(1991) .ل ,دممصتطام18 
لطع له هسه 01160 ده تعخمع 0 طاعتوعوع1 لهصه 6ج[ :01 ,تمزه 

نزاأبلا 4010 ,11101 171لا ,لزكة اناو بلانوا 16[ 1111211 الوناد يأء92 1116 .(2011) .لح ,قستططامه 


.حامق م117 ١1١:‏ ج1دهك" مآ .آمملءد «[وفط «عغ[ه عاجرا وتم أكاناه 
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22000231 لطة ل1دك50 .(2002) .11 .5 ,ه1]0 ع8 .11 رأتقطاء11 ,.]/1 .5 ,قاع ,.1 .11 يممصتطم8 
0 غ17 للنامطاة غقططان1 مضه لعصممعا عر عحقط غمط17] بمخصع لمطة لع تمعلهة حمه لقع عصعه وعتاوكز 
013قق 10 .1/1 .1 ,قلع .1/1 .3 راتتقطء]! .1/1 مآ 20117 

0 1171101 ندع تهاتدل 1ع ]0ه 17116 ماءناء0 71011011041 4114 [4أء0 1116 ,(.803) جدهه]8 .11 .5 
.2155 عأء 0 تكناة5 :12" رمع ه117 . (267-289 .جزح) #امس] عبلا 

06 1011 أهعلتااء 111 6] دعء1اءه 1م ه11أص/ا701ع 07 ف 14410:5[1ء7 1116 .(1991) .8 ك1 رورعع 180 

01 عطا هده تعخمعن) طاعتهعوع 1 لدحمتته]! عحا]' :01 ,وكدماك “عدسمء! لعتدرعلما 0:14 164/أع 
لمعل" هصه 

.325115 كه كصمتاوعن0 بلع أ معله) حصة لعقتع عط عستصناه02 .(1993) .8 ك1 رورعع 80 

8-1 ,16 ,للاع انا ]1 “(ءجزء10 

.لمخاصع]20 خوء 0 :هك 150216 م56 .1011 1هعننالء 114و 017:1111/-112 .(2002) .8 ك1 رورعع 180 
.17 16 1126 .15 00 ع1 خمط 117 نصمقومع اعءعق .(1992) .1 ,مغدم مك1 )82 ,.8 ك1 رورعع 80 
58-1 ,50 رج 4015[1ء.آ لهانم أأهء لوط 

.؟ اتتقطتع]8 .11 ص .وغخدعءوء2001 سه مع مل انك عع هذ مممتصمتاءععمء2 .(2002) .2 متعلسجكة 
0 171(11تزواء/ا4 [110]10:14ء 4114 أولء 50 171 ,(.103) جهه]/! .1/1 .5 ع8 ,تاممصتطه1 .1/1 .11 ,قزع]] .2/1 
.ذوع21 عاعه تحط :3 1' رمعهة 117 .(71-80 ,حزح) #ستمم] عب 40 غهنط/ال! برع مفائا 4عارقع 

21/111©111 20/11 4111لا51 2011لا ه11أاء 011100 11التآناء أ 7لاء 0 كاعء لك 171 .(1991) .0 ,تالناحكة 

05 ”جاتو تحنصت] عط ,كتوعط]' ودع مد]/1 لعطمناطن دا .كع مجع له ع0مع نامل ار 

1 تناع د11 

,111201 :60116411011 111 1101111441011 .(2008) .سآ .[ عععء]1 ع8 ,1 .2 راعتاصتط .11 .مآ ولمتاطعة 
.للهآ] ععتاصءءط حمكتتوء2 :[1! متع كنلا عل5200 عتعممة] .للع 3104) 0115 11هءتاممه 4014 ,رنأء 72547 

4 91/120 111 07[ ذددء 21097 0 4011111115170141011 [4ع0.آ .(1992) .10 ,تإعددنا1' ع8 ,.لآ موستتجاء5ك 
1011109 111 وانتادء سانا 4114 أمتلازع امم وانأم ماعل 2[ ندزه 1 تهعنناء زع ان دعوتانء الهران) .4ع1درعلها 
0211111١ 2‏ 2151 1116 01 

1101 -011120ع01 وانفاتتوء| ع1[ زه عانتآزاءكفك 4انه ته 1116 تعاتتاواءعدلك «اأإز 111 .(1991) .2 عودعءد5 
.160طنه2آ :ا81 نتملا بوع11 

ع ناة لع قنع عصنخه 11057 :ممعم نل 2 عسمكله]/8 .(2005) .85 .([ رطاعدهرهء ]8 ع8 ,.2[ ,عاوعزة 
22-7 ,38 ران 47 آندآر) 01141 1أمععدط م111 1اءه2 1 .وستوعغتطعة أمم عه مطاوو 

رقلع1 .1/1 .35 وتتقطك]1 .1 مآ .اسع صصمماع7ع0 كنامسمختطع صوق .(2002) .ك1 .نآ ممسقحصعء 1ز5ة 
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4 0 171111مهاءنا 1101101161 4114 آوأعود 111 ,(.805) دهه]/1 .1/1 .5 ع8 ,دممصتطام] .11 .121 
,21:5 ع 0 كتاطط :3 1' رمعهة 117 .(31-40 .جرح) #ستمس] عبد 0ك غه ةا بصع فاته 

.تزع أكاء10 [ممطءة طعنامخطا عمذه بللنطك لعقتع لعأوعنء ستكنل لصه لعدهط عدا" .(1988) .(آ وامزة 
.5-18 ,11 ره 011 ا ]0 1101هع4ا ع1[ 07[ أهاتتلام[ 

نآ .5 صآ دمتغهعسلاء لعقكتع صا دلختملصهد لقصمزودعء0م 2ه أعدمحصذ عط" .(2012) .[ .21 ,ع5120 
4ع 07[ ماع لاك وانأنز] ازع 10 [0 عءذاء 10م 4114 ورم 1[ 111 :011 1طمع 141111 ,(.180) متععلد مس11 


,ؤقع 21 ع و تا :17' رمعه 117 .وعء جد «م1لوعلنهء 1164 1ه 1104 


-) 


:5ع تتها ممع معاء صذ مع دمع نع تاعة مع نط مه عستصتامع تنخلتطة .(19872) .8 .1 يستكداك 
.2293-6 ,57 ,ال نوعط[ 01141 1طمع 184 زه ماع انه2 18 .زوع مره عممعلتتت سوعط ىم 

متك ذ7تة[5 .31-36 ,23 ج116ء1آء36ة[ 4110 891/17 .2هناأعنتتاقصة 101 وصاص020 .(1987) .8 .1 يستكداة 
<أوعط ىه :5[همطاءة تجتنهلجمعع5 صذ عصتمناممع "طتلتطاة 4ه واأععلاء امعد وعنباءق. (1990) .8 .1 
,471-499 ,60 ,الع تتوعدء!1 07141 ألمء 184 زه ملاءانع 1 .زوع طلتحدرة عممعل تي 

هه كأععلاء خمع دمعنء نطعة نوعل مضع ع001ندم عط صذ عستم هامعع #زتلتطى .(1993) .8 .1 يستكداك 
535-11 ,93 ,[01/1714[ 5611001 1112116111417 111 .1611211975 


ل 


نط ]لا ,180501 .ع6 1اع0 17 4114 :111201 :تزع 010 1أعبروط 801621101141 .(2006) .18 .خآ يمستحكهاك 
:3 1أومطاءة عط غتامطعنامتتطا لقع عط زه قلععه عط عصتاءءع]8 .(1986) .لخ ,ةذ 

.27-3 ,9 ,للاء أناء!1 “1102267 .م تنناعه متم حطنا تع تتتتاء :زه؟ وعناوتصطاع 1" 

,1-5 110111211011 111أنا1 2151011 1[ء :011121 72444112 وانتداعهء 1 :ماععدك برا ةله 1 .(2005) .1 ,51620 
.لع )سنآ وعطخناطن2 ععامنتطاممء2 نهل مهن ,متهم © 

ع ناه حصة تعطعدع)] ومتلمخآ :ومقحط حسم لتعتضنك لصه 55خ[ه0صمم لمغتع نحا .(2010) .17 متتدموع 5 
1 والأهانهال 4 01 11011هع لاه أهألازعددظ :21 11للاآلاء ةلت ,(.180) امعد[ .1 .11 مآ حرمو 
.2501 نةث71؟ رمتنلصهعء 1م 

.قخصع نط (لله حصه) لمع 1ه عستدامء ترومامءء 'تتمسنتامرك15لعخصذ مخ .(1994) .[ ,وعلتاك 

8-1 ,25 ,[ه1771ا0[ آموطء5 111041 

6600 2 هذ ععمع ك5 عستطعةء1' :عصناءع ةم تمه حص لتعتتتني .(2000) .ك1 متنك 
22-7 ,24 ,36006 36127162 .122هه51ه12ك 

.777 | إنصجاخط دوع 4ع تعتتاع1 !011 11لا[ 0ناء7 ع711111هء1 111 011 87111 .(2010) .(تاععنله2ط) 11810" 


لمغطصم تس اموععع طتممع معطم هكسصتطم ممع اعزو/ى11ه /حدمء.0ع1 
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تقلناوء؟ عطا صذ مخصع 0نةة مكنع تتتمامع صمعاء عستم نامع ع غ5ناآن .(2000) .11 .>1 ,مدع 1" 

,44-49 ,23 ,نزه104 1114 1164© .عكتاعء زوتعم و”تعطاعوع] لل :سممعدمهك 

,26 ,للاء ألاء18 “1102227 .ع:01 تتتوصة عمكاءع هع أكداز غ20 15 عستم نامع 'ختلتطة .(2003) ..آ .0 ,مدعا" 
.29-6 

ودع مكنا 20 تهلتاعتمده له دععتاعةم عستصتامتج 06 جاأععلاء عط]' .(2005) ..آ .0 ,موع11"' 
.60-89 ,29 ,01/1/24 111 [0 180116011011 111 07 10111101 باتع وعتجاعة 

[لهكزه كلء12: 111 16 0110411جزد5ظ[ :100111دهماء 41/7/27:7111414 1716 . (1999) .ن) ,حتمومسصتلحمره]" 
.لااكة نف يمتتقصدى الح .ىرع رمعا 

,65 ,141/41101110195 1116 170117 16 سه :ممتاء افص لع غم عع دآ .(2000) .0 ,دممسنتلصمه]" 
25-1 

4 2) 0015 تددمك «زاتاتطه-اع د11 111 ماعلا اهارا عتوتلنع ع [/41 6غ نزم .(2001) .0 ,دممسصتلحصمه]" 
4ع لحتنم هاء107آ حتنالتاع ةتنا ته هنك كتع م5 101 لامتامك مدمق بخ" ,متتل صمع لخ .(ل»ء 

0ع متأم كمناه اصع 1ل .10 تمختط تمصوموع عستتقطد .(2004) .0 ,دممسصنتلحمه]" 

.188-19 ,26 ,للاء باع ]1 «عجزء10 

قن علوت 0 وعنلننة ع5ه© .(1994) .© ,رصسقطة02[[1 ع8 ,1 رصهه]1 ,..آ ممصفاظ ,.0 ,ممخسصنتاحمده]”" 
.153-168 ,15 6ءذاءه27 411011/نأولاظ .م تأوعساء 0علتع صذ تمتلتان 

رك بتلأهزنتكةة8 ,1" ,11003 ,.ن) متتهطة[021 .11 رع ط1مع11 ,.ن ,تتمغطعت8 ,.ن ,مممسصتاحه1" 
5610 0غ ع25مجزوع:1 نل حدمتاع نأمطا بعتا تامع م101[ .(2003) .1 رو10[ممترع8 ع8 ,.آ نع ممه 
]0 اكع عن له زقجطه20دمدك عكترع كلل توللدء تحصع0هع2 صا وع1قمم عصتصممع1 حصه راوع معغصز رووعصتلمع1 
.119-145 ,27 ,61/4 111 ]0 11م هعلو 1112 0117110107[ .عتتطخومع نا 

م ته تدع نتتلء لع كنع 0 قدصم نا طتغممن .(1992) .11 .0 ممتقطة[[دن ع8 ,ة .ن) ,ممصتلحده1" 
.183-19 ,36 ,نزاز 7ه 0 14ند[ن) 61/164 .عوصفقطك 6ه عحصنا ه صذ سمتغوعسلء لمرعمعع 

بزآله لا آناء ع1[ 1( دوع اناد ]/أع [0 0116 ]11111 41104 ج11 أء نامع 1215 .(1977) .2 .18 رععسهتره 1" 

قعل لطن لهسصمتاجعععظ :10 لعصناه0 بل 1 مجامادع8] دارع 411/2 

4 1112 0 1116111011118 141لا آله 7/111 .(1998) .8 .1 ملاع 5261 ع8 ,.>كآ ,001 ,.2 .8 رععسهتره1"' 
.ووع 71 عل مطنصطط :15' رمعه ١17‏ .1412110 114ه 

01 ع45ء ل :عاك [أوععدء 210141 .(1993) .ممتاهع تلظ 1ه غخدع مسعمدص د[ وعنهؤ5 عنمل 


.:آامطتتحة :)10 مدمأعصنطعه 1١7‏ 1ارعلمآ كمع ةع درر4 ونرذمم]ءناء4 
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1001[ع5 :21 -0110عء5 4114 17 7712111ع1ء 00215 .(2000) .مدع 80 01 خمع مومع د[ دع غة5 عنمل 
:0620001 /حصمء.02020 هتروع طا. م ممع ل هاكذ؟/ / :ححا حدم 4ع كعتماع] ,2000 :بزع نايرد 

عاك -عمد [0 10111/76441011 .(4 نتعطامغء0 ,2006) .مم تهع د80 01 غخجع موص دآ[ وعئهؤ5 لع نمل 
010019020077 92م /تتعتراءع ماوت /7امع.0ع .دع 10/ /:حرخطا حدم لعرعتاع] .دع ةنا تطمدذك واتدوءا 
نمه 90201 نتمم 

-اعدقه مها .[ مآ .ومع مدعا لعكتع لصة حصدلتعتكتده عتحتاءع كم .(2009) .[ يمعاقة8-اعدقه ]'صة17 
1/124 لكان ادنر اآلاعة! -تلاء 7710110111ع-[وزع30 ,(.805) علمطاع مع 01 .1 .18 32 ,0055 ..آ .1 يهكامد8 
.2155 ع وعدا :7 1' ,معه 117 .(113-132 .جح) ماع هناد 4ء21ع1ه1 114 

11011101 -ملتأونء عالأهأاأانا 014 ج1111زوأدء12 .(2004) .(.8:05) .35 .لى ,هدع ع8 ,.[ يمكاقد8 -اعوقه]'صة17 
.ودع 21 عل و تحط :17" ,معد 1/7 .6111 انزع 11710101 0111 7ع10م 64 1/اع 

را ةاقطه-[ونا[ “7م] 1اللتآناء أ تتلء 4عكوط-11ز 020711 .(2011) .0 علاخفآة ,.[ يكاقة8-اعوية]' ص17 
.و15 ع و تحاط 13" ,رمعه 17 .وزع 1رمء1 

05 وعك لمعناوع2 له دعمرز1' .(2012) .1 رقطه ستو عة ,.1 مصععمطه؟] ,.2 رتغ زئء1/1 ,سآ بممصمعم17 
014 1206111119 .امنا ممعساء تتتملسمععة هذ دمتاع عاذ مدوم نزوفمك صذ مدسم تامع كرعغمز عاعدطلءء1 
.1107-5 ,28 ,841160411011 “14/161 

نظآلا رع7308تطتصهن .(.قطنة]!' مصستداج 10 .ل ) ءعع4/نع1411 4:14 114[و1711011' .(1986) هآ ,تعامامع 17 

1/111 55. 

نزو« 1©7[ه 11[ [0 2111111 0[داء 1116 :نزاءاء50 111 3/1114 .(1978) .11 ,1ه عة ,.آ توامامع 17 

.دقع 21 'زاذواء كندنآ ته تكته1] بشاللا رعع730طصصوت .د5عدوءءمرم أهءزومامد[ه 

برع 010 اعنزوط ,(.8035) تللتتتدعظ .5 .[ لصة عطتدظ .8 .107 مآ .كأمععصمء عتقد8 .(1981) .175 يلمهة7لآ 
.قاع تاقتآطتا حتم ع سكت :لآ1! كرولا توع81 .(174-183 .مم ملع 304) ,01/124 ع1[ [ه 1101مع 4 2114 
اتتقطلء1 .2 هآ .مع نمل انك لقاع 4ه مأوممعدنل 321 تنه كتومصع 1115012 .(2000) .1 .[ ,ماجاء 117 
علهل5اامء5 .لهددمز] -معععرء ءا 10 كانوع د ]1 171142 :كانه عولء وانتائكناء 011 #اتلاأوو انبرق ,(.58:0) 
.ووع:21 لهتامع 20 غوع 01 :2م 

.(2005) .1 .8 ولقتاعمصع01 ع8 ,.2 مصدزاء8 ,.[ روقاء60 ,.8 .21 رططء187 ,1 .8 رصع دك ,.1' .[ ,رطاجاء ا[ 
,00010 رتهآمواط ,([11ئل4 :عانتكه 14ئه انع تلات 24 1/زع زه دءد0 1و4 1ك آهلك انه كتده تومن اكذا/ة 


.لمتتصع ]20 خوع 0 تلط علهلهاامء5 .5زء415010 01/127 4114 ,011 1ددع 0221 ,كا 45217 
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لاع قط صذ ععمع تلزوع لهصم تمع 80 .(1994) .[ .11 رونت طله117 ع8 ,.0آ .© ,أعأعد ,.0 .21 ,مدلا 
(أن-تعانانا 11 معان الدع 01141 1غمء 84 ,(.805) 6000© .117 .18 عة عصه11؟ .0 .1/1 مآ .معتاك 
.لصفاعصظ :[!8 ,عله1811150] .(45-72 .درم) ماعءمدم م 4انه دعودعالهنان) نمع ع4 
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التجميع بحسب التحصيل؛ 28-20 
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العجموعات غير الممظة 77 
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تجميع القدرات؛ 40-16 
تنطي الصفوفء 164-118 
تدريب العاملين؛ 17 
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ذوي القدرات الفائقة: 319-11 
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طرائق تنمية مهارات العاملين:18 
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عمليات التفكير والشعور, 94 
عيّنة المقارنة: 31 
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قانون الأفراد ذوي الإعاقة, 199 
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كوليك؛ 40-23 


فهرس المفردات والأعلام ‏ 355 


كولينزء 281113 
كيلوغ: 136 


ل 


لوبسانغ. 111-110 277 
ليندا سميث. 194 


م 
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مارشاء 117-3: 327-235 
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مجلة الطفل. 104-99 

مجموعات الإثراء. 119-118 
مجموعة عنقودية؛ 82-66 
مزدوجي الاحتياج؛ 11-5, 309-197 
مستويات التحصيل؛ 79-7: 236 
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موريسون. 224 
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ناقان. 110-109: 275 

نظام إجراء المقابلة: 108-5: 261 
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هدم السقوف. 244-143 
هورن: 116: 286 
هيغنزء 208 


9 


ويليامز: 114: 284 


التجميع العنقودي المدرسي 
الشامل والتدريس المتمايز 


نموذج التجميع العنقودي المدرسي الشامل والتدريس المتمايز 
المبني على البحوث, تطبيق محدد على مستوى المدرسة كاملة للتجميع 
العنقودي المترافق مع التدريس المتمايزء وهو يركز على تلبية 
احتياجات الطلاب الموهوبين؛ ويعمل 2# الوقت ذاته على تحسين 
تدريس الطلاب سموكا وتمضية تادوم وتخصبرليه: 


تشتمل هذه الترجمة للنسخة المنقحة وا المحدَّثة من كتاب 128م1011© ع ]ونان 01مدكء5 10641" 
نمع 11 له على المسوغ والبحوث المتعلقة بهذا الموضوعء متبوعة بخطوات محددة لتنفيذ 
نظريقات عملي ةتجعل فتن التمايز سَمكفًا:من خلال حفص نظاق سحويات التحصيل ف قوف الصفوظ: 

وتتضمن أيضًا مواد لدعم التطوير المهني للمعلمين: بما '# ذلك حالات محاكاة قوية؛ وطرق التقييم 
والإذارة, والمكات الطلابية الخاصة. وإستراتيجيات التدريسن المتمايين, والحاجات الوجدانية 


والاجتماعية؛ إضافة إلى مواد ومصادر إثرائية مقترحة. 


عن المؤلفة 

مارشا جنتري مديرة معهد مصادر تربية الموهوبين وأستاذ الدراسات التربوية # جامعة بوردو. 
تركزت بحوثها على استخدام التجميع العنقودي والتدريمس المتمايز. وتطبيق أسلوب تدريمس الموهوبين 
اتسين هدلية القمايع والتعلم بوبقاهيم الطلاب عن المدرسة:؛ والبرامج والخدمات غير التقليدية, 


والفقات الاجماعية المحرومة متها 


بردام عاوههق :2 ترمد موضوع الكتاب: الطلاب - الحوافز 


97286-03509958 ج58 


داع 2 
3 لاا 


يبوكس .كوم  880/5.60(/‏ .م/م و.م 


لا 


